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A Selye Janos Egyetem Tanarképz6 Karanak Torténelem
Tanszékén futé Torténelemdidaktika doktori program
oktat6i és hallgatéi ezzel a konferenciakotettel tisztelegnek a
torténelemdidaktika elismert tuddsa és a Nemzetkozi Torténe-
lemdidaktikai Tarsasag korabbi elnoke, Prof. Dr. Elisabeth Erd-

mann professzor el6tt.

The lecturers and students of the Doctoral program in His-
tory Didactics at the Department of History of the Faculty of
Education of the J. Selye University dedicate this conference vo-
lume as a mark of their respect to Prof. Dr. Elisabeth Erdmann,
a renowned scientist and former President of the International
Society for History Didactics.



PREFACE / ELOSZO

Written by Prof. Dr. Elisabeth Erdmann
former President of the International Society for History Didactics

[rta a Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Tarsasag (ISHD) korabbi elnoke

It is an important task to train the next generation in the various scientific discipli-
nes. If this is neglected, it follows that the scientific level achieved cannot be main-
tained, but will decline at the latest when a generation retires for reasons of age. If
we consider what is involved in the successful fostering of young academics, there
are a number of points that need to be taken into account.

A prerequisite is that someone who is aiming for a doctorate has the desire and
the ability to spend a substantial time on working on a specific scientific issue or
a field. It is also necessary for a doctoral candidate to find an academic supervisor
with the right to award doctorates at the university in question, who has an over-
view of the subject area in question and is prepared to discuss questions relating
to the doctoral candidate’s independent academic work with him or her at certain
intervals.

Today, such doctorates are called individual doctorates. There were often so-cal-
led doctoral colloquia in which a supervisor regularly brought together his or her
doctoral candidates. In these colloquia, one doctoral student would discuss the cur-
rent status of his or her work and/or problems arising from the various doctoral
students’ work. This is still possible today.

As an alternative to the individual doctorate, participation in a structured doc-
toral programme within a graduate programme is possible. In a structured docto-
rate, future doctoral candidates apply for admission to one of the training prog-
rammes at a university. The programme brings together selected graduates whose
projects are often assigned to a common, interdisciplinary topic. An accompanying
curriculum prepares them for their research tasks. In this way, they receive targeted
support during their doctorate.

The structures in the programmes provide for regular exchange with other doc-
toral candidates and frequent - both institutionalised and informal - contacts with
a supervisory team consisting of at least one supervisor and one mentor. As a rule,
more value is placed on the exchange with other, sometimes external, academics. In
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addition, the aim is for co-promoters who are working in a similar field to network
and exchange ideas more closely with each other. This means that greater attention
is paid to the professional and social integration of doctoral candidates. Compared
to the ,individual doctorate”, the structured doctorate primarily strengthens the
professional and social integration of doctoral candidates. This is achieved through
transparent, multi-layered supervision, the use of further training programmes and
opportunities for academic exchange, as well as reflective time and project plan-
ning. These doctoral models are offered by the graduate schools and the structured
doctoral programmes of the respective university. In this way, targeted supervision
during the doctorate is possible.

It is particularly important that doctoral students are encouraged and suppor-
ted to attend conferences and publish partial results of their research. Attending
conferences is important in order to discover current topics and discussions in the
respective subject, but also to see how a subject is presented and discussed following
presentations. It is also possible to determine the extent to which interdisciplinary
issues are dealt with and how important they are. In this way, doctoral students are
encouraged to exchange ideas with other conference participants about what they
have heard, to discuss it or to express themselves in the discussion following a lec-
ture. In this way, they establish contacts with the academic community at an early
stage, which is stimulating and important for the prospective scientists and helps
them to become known.

It is equally important that doctoral students are encouraged to publish before
completing their dissertation. Everyone who has completed a doctorate, is familiar
with the state of the writer’s block, when suddenly the flow of ideas comes to a
standstill and the author suddenly finds it difficult to formulate words and senten-
ces. In such cases, it is helpful if one can talk to a mentor and get advice on how to
overcome such a block. It often helps to take a step back from the topic of the dis-
sertation and instead to focus on a topic that is not identical to the dissertation and
write a smaller article. This gives you more confidence in formulating a text and in
citing, which can have different rules depending on the subject.

The present volume brings together contributions from professors of the J. Selye
University of Komdrno, who lead the post-graduate programme at the PhD School
in History Didactics and from doctoral students in the same program. This shows
how intensively the doctoral students are supervised and have the opportunity not
only to work on their dissertations, but also to publish their thoughts on relevant
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topics history didactics. These are topics which they have presented at a conference
and which were subsequently discussed and finally peer reviewed. This gives the
doctoral students the opportunity to formulate their thoughts and ideas, to rethink
them on the basis of the discussions and in this way to improve their academic
work. At the same time, the fact that they are allowed to publish together with their
professors reinforces their work and encourages them to continue on their chosen
path.

Merzhausen, February 6, 2024
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1. FEJEZET

Horvéth Kinga - Toth Péter

A noi szakképzés helyzete Magyarorszagon a mult
szazad fordulojan tarsadalomtorténeti nézépontbol

1.1. A mult szazad végi oktatas tarsadalomtorténete mint a vizsga-
l6dasunk alapja

Az oktatas kiilonboz6 teriiletein tevékenykeddk egyetértenek abban, hogy az okta-
tas stratégiai szerepet jatszik a tarsadalom és az egyén életében egyarant. Azt sem
tagadjuk, hogy a 21. szdzad tuddsalapu tdrsadalmdban a tanulasi folyamat nem
korlatozodik a fiatalsagra, hanem egész életen 4t tart. Az oktatas és az iskolak je-
lent6s valtozasokon mennek keresztiil, és megkezd6dott az oktatdsi elképzelések
felulvizsgalata. Egy ilyen jovoképet nagymértékben segithetnek az oktatas idébeli
valtozasainak tanulmanyozasabol nyert empirikus ismeretek, pontosabban az okta-
tasi rendszer és a tarsadalom kozotti kapcsolat tanulmanyozasa.

Az oktatasi rendszer tarsadalmi funkcidjanak meghatdrozasara vonatkozo
megkozelitések alapvetéen torténeti és elméleti szempontbol vizsgalhatok (Velkey
2013).

A torténeti megkozelités a kor tarsadalmi folyamataira 6sszpontosit, és az okta-
tas torténetét intézményi formajaban, kiilonosen tarsadalmi funkcidjanak torténeti
forméjat értelmezi. Mas széval azt elemezte, hogy a kiilonb6z6 torténeti korokban
milyen tarsadalmi szerepldket szolgaltak ki az iskolak, mik voltak a szolgéltatas
szervezésének jellemzdi, milyen tdrsadalmi kovetkezményei voltak maganak az in-
tézményesiilésnek, hogyan valtoztak ezek, milyen feladatok keriiltek a szolgaltatas
fokuszaba, hogyan alakult az egyes szolgaltatasi elemek és az ellitandd feladatok
szervezése, és hogyan magyarazhatok maguk a valtozasok.

Az elméleti megkozelités ezzel szemben az oktatasi rendszer funkcidit a tarsa-
dalom rendszerszerkezetébdl kiindulva elemezte, ezért rendszerorientaltnak ne-
vezhetd. A tarsadalom kiilonb6z6 funkcidinak ellatdsi mechanizmusait vizsgalva
értelmezi a tarsadalmi elkiloniilésnek (szegregacionak) logikajat (Pokol 1999), a
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kiilonbozd alrendszerek jellemzéit, belsd szervezddésének sajatossagait, valamint
a kiilonbo6z6 alrendszerek kozotti cselekvési mechanizmusokat és Osszefiiggéseket.

Az oktatas tarsadalomtorténeti tanulmanyozasa alatt az oktatasi rendszer, mint
modern, biirokratikusan szervezett és szabalyozott intézmény és a tdrsadalom
kolcsonhatasanak vizsgalatat értjik, illetve azt, hogy ez a kapcsolat hogyan valto-
zik az id6 muldsaval. Az oktatas tarsadalomtorténete kifejezés valdjaban egy inter-
diszciplindris megkozelitésre utal, amely az 1960-as és 1970-es években kialakult
és napjainkban is fejl6dé tarsadalomtorténeti szemléletet és a hozza kapcsolodo
modszertani eszkozoket alkalmazza az oktatds jelenségére, az oktatas és a tarsada-
lom kozotti kolesonhatas keretein beliil bizonyos tarsadalmi struktarak és folya-
matok Osszefiiggésében vizsgalva és értelmezve azt (Sasfi 2006). Az intézményes
nevelés egyre fontosabb szerepet jatszik a tarsadalmi cselekvés, a tarsas viselkedés,
végsé soron a tarsadalom csoportszerkezetének alakitasaban. Az oktatas tarsada-
lomtorténete az oktatas intézményestilt informacio- és nevelésatadas szerepének
novekedését, a tarsadalom és az oktatds komplex kolcsonhatdsanak torténeti fej-
16désének vizsgalatat jelenti. Fogalmi és modszertani eszkoztarat a hagyomanyos
nevelés- vagy neveléstorténet-irasbol és nevelésszocioldgiabol meriti, amelyeket
aztan konkrét céljai szolgalataba 4llit. Sasfi (2014a) szerint a tarsadalomtorténeti
szemlélet az oktatastorténet aldiszciplinaja, amely altalaban két kérdésre keresi a
valaszt: (1) Milyen tarsadalmi terekben és feltételek kozott miukodott az oktatdsi
rendszer? (2) Hozzéjarult-e a formalis iskolaztatds elterjedése a tarsadalmi szerep-
vallalashoz és a tarsadalmi igazsagossaghoz?

1.2. Az oktatas tarsadalmi kontextusa

Az 1867-es kiegyezés a pragmatica sanctio' szellemében, k6z6s uralkoddval, kozos
kiil-, had- és adépolitikaval 1918-ig egyesitette Ausztriat és Magyarorszagot. A ki-
egyezés keretei Magyarorszagnak szabadsagot adtak sajat bel- és gazdasagpolitika-
janak folytatdsara, valamint teljes adomentességet az Osztrak—-Magyar Monarchia
teriiletén. Ugyanakkor a kiilpolitikat és a hadsereget a bécsi udvarhoz kétotték. Ez a

1 1867. évi XII. Térvénycikk a magyar korona orszagai és az O Felsége uralkodasa alatt 4116
tobbi orszagok kozott fenforgd kozos érdekii viszonyokrol, s ezek elintézésének modjarol.
(https://net.jogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=86700012.TV &searchUrl=/) [letoltés ideje:
2023.10.08.]
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kettds statusz 1918-ig 1ényegében véltozatlan maradt. Ezt a fél évszazadot a dualiz-
mus idészakanak nevezik.

A kiegyezéssel létrejott birodalom hatalmas belsé piaca nagy lehetéségeket ki-
nalt nemcsak a magyarorszagi mezdégazdasagi és élelmiszeriparnak, hanem a ba-
nyaszat és az erre épiilé nehéz- és gépipar szamara is, amely dinamikusan fejl6dott.
A dualizmus idészakaban, a céhek eltorlése (1872) utdn a magyar ipar harom aga-
zatra oszlott: malomipar, vastt- és élelmiszeripar, valamint a bankszektor. A dua-
lizmus els6 fél évszazada alatt a Monarchia lakossaga 35 milliérél 50 millidra nétt,
ezen beliil a magyar lakossag szama jelentdsen, 15,5 milliérdél 21 milliéra emelke-
dett. Volt belsé népességvandorlas, a varosokba val6 bearamlassal (a varosi lakossag
13%-rol 25%-ra nétt), de a mintegy 2 milli6 kivandorolt emberrel is szamolni kell.
A nagybirtokos arisztokrdcia tekintélye és tarsadalmi presztizse adott volt, gazda-
sagi erejiik politikai hatalommal parosult. Az kozépbirtokos nemesség gerincét a
dzsentrik? adtdk. Ok és gyermekeik egyre inkdbb kormanyzati pozicidkat toltottek
be. A burzsoa nagypolgarsdgot a gazdag bankarok, gyarosok, nagykereskeddk al-
kottak. A parasztsag a foldmivelésbdl élt. A munkasosztaly, amelynek 1étszama a
korszak elején tizezres nagysagrendd volt, a végére meghaladta az egymilliot, és
ezzel a legdinamikusabban fejl6d6 tarsadalmi csoport lett. Felsé rétege szakkép-
zett munkasokbdl allt, akiknek képzettségiiknek megfelel6 bért fizettek, és ezért az
also kozéposztalyhoz hasonlo életkoriilmények kozott éltek. A szakképzetlen és se-
gédmunkasok (f6leg nék és gyerekek) alkottak a munkasosztaly nagy részét, akiket
éhbérért foglalkoztattak, és dltalaban nehéz fizikai munkat végeztek. A munkasok
tobbsége nagy gyarakban és termelSiizemekben dolgozott.

1.3. Az oktatas intézményrendszere

Az 1867-es kiegyezés lehetdséget biztositott a tarsadalom fejlddésére: a 19. szazad
utolsé harmadaban a korabbinal tobb pénzt koltottek a kultdrara, beleértve az okta-
tast is. A koltségvetés aranyanak viszonylagos novekedése azonban bizonyos fejlesz-
téseket is lehet6vé tett, és fokozatosan kialakult a polgari iskolarendszer.

2 A dzsentri kifejezés kezdetben a birtokait tokés beruhazasokkal fejleszté nemességre vo-
natkozott, azonban id6vel az elszegényedett nemesekre is hasznaltak.
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1868-ban lépett hatalyba az Eotvos-féle mérfoldkének szamité népoktatasi
torvény’, amely néhdny nyugat-eurdpai orszagot megelézve bevezette a 6-12 éves
korig tartd tankotelezettséget. Meghatdrozta tovabba az oktatas tartalmat, elGirta
az oktatassal kapcsolatos alapvetd kovetelményeket (Pukanszky & Németh 1994),
létrehozta a polgari igényeknek megfelel 4j iskolatipust: a hatosztalyos minden-
napos elemi népiskolat (Kovacs 2013), amelyben minden gyermeket anyanyelvén
tanitottak (Kiss 2013). A fels6bb népiskolat oly falvakban és varosokban volt ko-
telesség alapitani, ahol legalabb 5000 lakos él. A fels6bb népiskolaba jelentkezének
bizonyitvanyt kell felmutatnia arrél, hogy a 6 osztalyu népiskolat elvégezte, vagy
pedig felvételi vizsgat kell letennie. A fels népiskola, amelyben a fitikat és lanyokat
elkiilonitve és kiilon tanterv szerint tanitottak, a fitk szamara 3, a lednygyermekek
szamara 2 év volt. Nagyobb kozségek, melyeknek anyagi ereje engedte, kotelesek
voltak felsé népiskola helyett polgari iskolakat alapitani, amelyekben a fiak és la-
nyok elkiilonitett képzésének hossza a fitk szamara 6 év, leanygyermekek szamara
4 év volt. A népoktatasi térvény nagy figyelmet forditott a tanitoképzésre. A tor-
vény hatalyba 1épésétdl szamitva tanit6i hivatalt csak oly egyének tolthettek be, akik
elvégezték a tanitoképzot. A haroméves, szakiskolanak mindsiilé tanitoképzékbe
jelentkezdknek, bizonyitvannyal kellett testi alkalmassagukat igazolniuk, valamint
a gimnazium vagy a polgari iskola negyedik osztalyanak megfelelé miveltséggel
kellett rendelkezniiik (Kovacs 2013). 1884-re mar az Gsszes allami tanitoképz6 négy
évfolyamuva valt*, amelynek koncepcidjat Gyertyanfly Istvan (1834-1930), a budai
tanitoképzd intézet igazgatdja dolgozta ki (Kovacs 2013). Az 1883-as, Trefort Agos-
ton nevéhez kapcsolhat6 torvény® szerint a kozépiskolak 8-osztalyd gimnaziumok
és realiskolak voltak, amelyeknek feladata, hogy az ifjisagot magasabb altaldnos
miiveltséghez juttassa és a fels6bb tudomanyos képzésre el6készitse. A realiskolak
két egységbdl alltak: also és felsé redliskoldkbol. Az alsés redliskolak két-, harom-
vagy négy évfolyamosak, mig a fels6 redliskoldk, amelyek a haroméves alsé redlis-
koldkra épiiltek, harom évfolyambol alltak. Igy dsszesen hat év utan végezhettek a

3 1868. évi XXXVIII. Torvénycikk a népiskolai kozoktatas targyaban (https://net.jogtar.
hu/getpdf?docid=86800038.TV &targetdate=&printTitle=1868.+%C3%A9vi+XXXVII-
L+t%C3%B6rv%C3%A9nycikk&referer=1000ev) [letoltés ideje: 2023.09.29.]

4 Az 1881. évi 655. és 15.369. szamu miniszteri rendelet a haroméves képzést négy évfo-
lyamura emelte.

5 1883. évi XXX. Torvénycikk a kozépiskolakrol és azok tanarainak képesitésérél. Boveb-
ben lasd: (https://net.jogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=88300030.TV &searchUrl=/
ezer-ev-torvenyei%3Fkey-word%3D1883) [letoltés ideje:2023.09.29.]
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fels6bb realiskolakba jaro didkok, és tehettek érettségi vizsgat. Az elsé harom elmé-
leti évfolyam, valamint a klasszikus nyelvek és tantargyak elvégzése utan az alsobb
redliskolak tanuloi a felsd tagozatos gimnaziumokban folytathattdk tanulmdnyaikat
(Molnér-Kovacs 2022). Az 1883-as torvény kodifikalta az iskolak szervezetét, fel-
ugyeletét, igazgatdsat, a tanari képesitést, a tanitds rendjének szdmos vonatkoza-
sat, koztiik az érettségi vizsgat (Kiss 2013, Molnar-Kovacs 2022). Kozépiskolanak,
a tanitoképzék mellett, mindsiiltek a 3 éves fels6 kereskedelmi iskolak is, amely
iskolatipus az 1857-ben alapitott Pesti Kereskedelmi Akadémiabol fejl6dott ki. A
felvételi kovetelmény, akarcsak a tanitoképzo esetében, a kozép- vagy polgari iskolai
négyosztalyos végzettség (Sasfi 2014b), vagy a felvételi vizsga volt.

1.3.1. A formalis oktatas és a tarsadalmi szerepvallalas Osszefiig-
gése

A torvények (1868-as, 1883-as) adta iskolarendszerben létez6 iskolatipusok latoga-
tasa, az egyes iskoldk kozti atjarhatdsag, az iskolak elvégzését tanusitd képesitések
kiilonbozd erdfeszitést igényeltek a képzésben levoktdl, és kiilonbozo életpalyakra
készitettek fel, ezért eltérd értékkel birtak a tarsadalmi érvényesiilés tekintetében is
(Sasfi 2014b). Az intézményrendszerek differencialéddsa a tarsadalmi munkameg-
osztas véltozasaihoz, valamint a gazdasagi és tarsadalmi tényezékhoz kapcsolddik,
amelyek a feltételek véltozasaval az oktatasi rendszerre is hatassal lehetnek (Keszei
2018). Igy az iskolarendszer kulcsfontossagti szerepet t5lt be a térsadalom fenntar-
tasdért vagy megvaltoztatasaért szolo kiizdelemben (Keszei 2018). A magasabb is-
kolai végzettség jobb munkalehetdséget biztositott, igy a tarsadalmi felemelkedést is
eredményezhette. A 19. szézad utolsé harmaddban t6bb munkahely jott 1étre a ndk
szamara, és ennek természetes eredménye a képzési és oktatasi lehetéségek bovité-
se volt, parhuzamosan a nédmozgalom torekvéseivel (Kereszty 2013). A tarsadalmi
modernizici6 folyamatdban, a polgarosodas és a szocialis gondozas eldmozditasa-
ban nagy szerepet jatszottak a néi egyesiiletek is (Kéri 2019).

1.4. A néi szakképzés el6zményei Magyarorszagon
A felvilagosodas eszméinek hatdsara Eurdpa szerte terjedni kezdtek a szabadsagrol

és az egyenldségrél vallott nézetek, igy egyre tobben érezték, hogy valtozasra van
sziikség a n6k tarsadalmi szerepét illeten. Az életkorillmények javulasa és a tarsa-
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dalmi stabilitas pedig lehet6vé tették az Gj eszmék gyors terjedését. 1792-ben jelent
meg Mary Wollstonecraft ,N6k jogainak védelmében” cimii mive, majd késébb,
1889-ben bontakozott ki a sziifrazsett mozgalom Emmeline és Richard Pankhurts
vezetésével, 6 célkitiizésiik volt a valasztdjog kivivasa mellett, hogy a nék jéval na-
gyobb szerepet vallaljanak, mind a csalddon, mind a tarsadalmon belill. Céljaik el-
érése érdekében tobbnyire radikalis eszkozokhoz nyultak.

A felvilagosodas szellemiségének hatdsara Magyarorszagon is elétérbe keriiltek
a néemancipacios torekvések. Ennek keretében a felvilagosult abszolutizmus célul
tiizte ki a ldnyoktatds kibontakoztatdsat. Maria Terézia 1776-ban adta ki az els6,
lanyiskolakra vonatkozd rendeletét, majd az 1791. évi orszaggytilés kozoktatasi
bizottsdga szorgalmazta, hogy a lanyok (1) tarsadalmi helyzetiiktdl fiiggéen eltérd
nevelésben és oktatasban részesiiljenek, jojjenek létre (2) lanyneveld intézetek és (3)
allami tanitonéképzok.

A lanyok szakmai oktatdsanak gondolata Magyarorszagon is éreztette hatasat,
ami egyrészt az arvahdazakban, mdsrészt pedig az tgynevezett munkaiskolakban
valdsult meg.

Az els6 arvahazak Magyarorszagon (Készeg, 1742; Pozsony, 1750; Nagyszeben,
1758; Kolozsvar, 1760; Selmec és Sopron, 1762; Talloés 1763; Nagyszombat, 1767;
Nagyvarad és Veszprém, 1773; Kolozsvar, 1777; Vac, 1780) a 18. szazad masodik
felében jottek létre. Az arvahazak alapitasdban nagy szerepet jatszottak a pietizmus
filantrépikus képvisel6i éppugy, mint a katolicizmus barokk szellemiségti jeles kép-
visel6i, mint példaul grof Batthyany Lajos nador, grof Nadasdy Lipdt kiralyi kan-
celldr, grof Batthyany Jozsef hercegprimas, grof Szvetics Jakab kiralyi személynok,
grof Eszterhazy Ferenc kiralyi kancelldr stb. Nemritkan egész vagyonokat dldoztak
e nemes célra, mint példaul Adelffy Antal dunantuli keriileti tablai elnok, aki 70.000
Ft vagyonat, mig Kelcz Imre szerzetes, aki jovedelméb6l 67.000 Ft-ot adomanyozott
arvahaz javdra.

A Szvetics Jozsef és Lada Gyorgy altal alapitott kdszegi arvahdzban el8szor 12
lany tanult, akik az alapvetd készségek (olvasas, irds, szamolds) mellett bizonyos
szakmai készségeket is elsajatitottak, mint példaul a kétést, horgoldst, fonast, f6-
zést, vagyis hdztartasi ismereteket (Vecsey, 1943). Késobb az arvahaz a jezsuitdk
kezelésébe keriilt, amelynek fenntartasat és fejlesztését nagy igényességgel végezték
egészen a rend 1773. évi felszamolasdig. Az arvahaz 1787-ben Pozsonyba keriilt at.

A tallési arvahazat Eszterhazy Ferenc birtokan Maria Terézia alapitotta 100 arva
szamara 1763-ban. A nevelés célja volt (1) a keresztény erkolcsi nevelés, (2) és hogy
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feln6tt korra az arvak el6 tudjak teremteni életsziikségleteik feltételeit. Oktatasi cél
volt, hogy magyarul és németiil megtanuljanak irni, olvasni, szimolni. Ezek mellett
a lanyok megtanultak varrni, sz6ni, kerti munkat végezni, selyemhernyét tenyész-
teni. Az drvahazat 1780-ban Szencre, majd 1786-ban Pozsonyba, végiil 1800-ban
Gyorbe helyezték at, végiil pedig 1809-ben szlint meg.

A munka emberformal6 szerepe mar a 17-18. szazad nagy pedagdgusainak (Co-
menius, Locke, Rousseau, Pestalozzi) munkaiban is megfogalmazasra keriil, ami
majd késébb Georg Kerschensteiner munkassagaban bontakozik ki. 1908-ban egy
Pestalozzi-évfordulon tartott eléadasdban hirdette meg a munkaiskola (az vj tipusu
népiskola) koncepciodjat, miszerint az idealis allampolgar kell6 felkésziiltséggel ren-
delkezik a ra harulé feladatok elvégzéséhez.

A hazai iparosoktatds jeles képviseldje volt Pronay Gabor (1748-1811) a pozso-
nyi tankeriilet igazgatdja, aki munkaiskolak (Industrial- oder Arbeitsschule) fel-
allitdsat szorgalmazta szegény, kiillonosen lanygyermekek szamara. Elképzelésében
az elemi iskolak rendes tantargyai (iras, olvasas, szamolas) mellett nagy szerepet
kapott a munkara nevelés érdekében olyan kézimunkék elsajatitasa, mint példaul
kesztytik, kotott gyermekruhak készitése, varrds, fonas, szovés, csipkeverés, selyem-
hernyo-tenyésztés stb. (Vig 1932).

Az els6 magyarorszagi munkaiskola a pesti nemzeti vagy trividlis iskola mellett
jott 1étre Petho Jakab kezdeményezésére a Terézvarosban 1788-ban. A lednyok napi
2-3 draban tanultak szovést és fonast, az els6 tanito Steinbeis Gyorgy volt. Az isko-
lanak 1820-ban 45 tanuldja volt.

1787-ben volt egy masik kezdeményezés is, ugyanis Seydl Pal Janos a Helytar-
totanacshoz folyamodott egy pesti n6i kézimunka-iskola felallitdsanak szandékaval.
Elsésorban szegény és arva leanyokat képeztek volna, igy biztositva késébbi meg-
élhetésiiket. A Tandcs csak Buddra engedélyezte az iskola megnyitasat, mert Pesten
mar miikodott harom varréiskola, mig ott csak egy (Vig 1932).

Az 1817-ben Paulovics Laszloné elnokletével alapitott Budai Jotékony Néegy-
let még az évben Brunswick Majthényi Maria javaslatara elhatarozta, hogy a budai
népiskolaban 15 kézimunka-tanitéonét foglalkoztat, akik a lednyoknak napi két
oraban kotést, varrast és fonast tanitottak. 1822-ben mar tobb kézimunka-iskola
is miikodott Budan, amik feliigyeletét a NOegylet legel6kelébb holgyei lattak el
(Katona Lajosné 1934).

A fent ismertetett, alulrdl jové kezdeményezéseket kovetSen a néneveléssel
foglalkozo els6 allami rendelkezés az 1806-ban kiadott II. Ratio Educationis volt,
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melynek 7. fejezete a lednyiskolakrdl (instituta puellaria, ludus puellaris) szdlt.
Szarmazas szerint kétféle leanyiskolat kiilonboztetett meg: (1) a népbdl és a pol-
garsagbol szarmazok szamara kézmives ismeretek oktatdsa: ,,A népbdl szdrmazé
leanyoknak oktatni kell a hittant, az olvasast és az irdst, az anyanyelvet, a szamtan
elemeit az egyszer(i miiveletekkel egyiitt. Mindezekhez csatlakozik e leAnyok tér-
sadalmi helyzetének megfelel6 munkatevékenység allando gyakorlasa” (2) ,,Akik
viszont polgari szarmazasuak vagy nemesek, de kozepes vagyoni helyzeti csalad
szillottei, azokat hittanra, erkolcstanra, az evangéliumok magyarazatara, a magyar
torténelem nyomtatott vagy irott anyanyelvii szovegének olvasasara, a szabatos iras
szabalyai szerinti irdsra, szimtanra és a bibliai torténetekre kell tanitani, valamint
a tarsadalmi helyzetitknek megfelel$ hdz koriili munkdra.” (Mészdros 1981: 242) A
Ratio a lednyiskoldk neveléire is gondolt, ugyanis a kiralyi akadémiak mellett olyan
iskolak felallitasarol szolt (magistrarum puellis erudiendis destinandarum collegi-
um), ahol ,,... a masok nevelésére véllalkoz6 leanyok a tudomanyban, valamint az
ismeretek és készségek oktatasinak mddszerében kiképzést nyerhetnek, illetéleg
ezekben megerésodhetnek” (Mészaros 1981: 243)

Vacott mar az 1750-es években folyt a leanygyermekek oktatdsa, melyet 1764-
ben Migazzi Kristof piispok rendeletileg szabalyozott. A 18. szazad masodik felében
tobb tanitondi szerzetesrend (angolkisasszonyok, Notre-Dame-apacak, orsolyitak)
is letelepedett Magyarorszagon, Maria Terézia éket bizta meg a leanygyermekek
oktatdséaval. Igy volt ez Vécon is, ahov4 az 1770 6ta miikddé iskola keriilt 1777-ben,
majd 10 évvel késébb Pestre koltozott tovabb. A lanyok tanitdsa mas varosokhoz
hasonldan a kantor feladata volt (Bobula 1933). A vaci leanyoktatas példdja hiien
titkrozi a kérdés orszagosan rendezetlen voltat. A II. Ratio elSirasat csak 1813-ban
valdsitottak meg, a belvarosban és a felsGvarosban egy-egy leanyiskolat hoztak létre,
amelyekbe nagyon sok gyermek jart, rendezetlen infrastrukturalis feltételek mellett.
A tanerd kérdése is rendezetlen volt, ugyan a Helytartotandcs 1823-t6l elSirta a le-
anytanit6 alkalmazasat a kézimunka oktatdsara, de a varosi tandcs azt elutasitotta,
mondvan a szegényebbek otthon megtanuljdk a varrast, mig a gazdagabbakat ma-
gantanitok oktatjak (Karcsu 1888; Fabian 2022).

A nénevelés jeles, pragmatista képviseldje volt Fay Andras (1786-1864), szerinte
a nevelés két alapelve a természetesség és az aranyossag. ,,Ugy tokélletesitsd a’ Ne-
velés altal nevendéked tehetségeit, hogy veled annak 6n munkassaga kezet fogva
dolgozzon, hogy igy tehetségei munkassagi korét fentartvan azoknak egygyetért6
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egyarannya eldsegitessék” (Fay 1816: 60) A hibas nénevelés okait a galans francia
stilus elterjedésében latta.

»A nénemnek, szintiigy mint altalinosan minden embernek, vilagi hivatdsa az,
hogy bdldog legyen és boldogitson” (Fay 1841: 25) A boldogsag nevelési forrasai:
(1) ,@ sorsavali s annak viszonyaivali megelégedés’, (2) ,,0n tudata, érzete a’ telje-
sitett viszonyi kételességeknek, s ebbdl eredd szivnyugalom”. A boldogitas nevelési
forrasai: (1) ,A néi viszony, és kotelesség’, (2) ,,Az anyai viszony, és kotelesség’, (3)
»A haztartasi, vagy is gazdasszonyi viszony, és kotelesség”, (4) ,, A polgari viszony és
kotelesség’, (5) , A tarsalgdsi viszony és kitelesség” Mindezek érdekében a néneveld
intézetek a kovetkezd ismereteket oktattdk: irds, olvasas, szamvetés, francia nyely,
német és magyar helyesirds, valldstan, geografia, historia, himzés, varras, ének,
tanc, klavir (zongora). Fay (1841: 124) joggal kérdezi: ,,Ki van-e ezekkel elégitve &
nénevelés, még akkor is, ha mind ezek kellSleg tanittatnak?” Nyilvan nem, és éppen
ezért Fay a kovetkez6 targyak oktatasat tartja fontosnak: vallas- és erkdlcstan; ma-
gyar és német olvasas, irds, szimvetés; geografiai és statisztikai ,vilag-ismertetés”;
fizika; torténelem; taplalkozastan; haztartas elvei és gyakorlatai; magyar nyelvtan és
irodalom; életbolcsesség; idegen nyelvek; himzés és varras; ének, zene, rajz.

A néi szakképzés uttoréi kozott megemlitend még Karacs Ferencné Takécs Eva
(1779-1845) neve is. Edesapja korai elvesztését kovetéen munkaba allt, édesanyja-
val és testvéreivel kitanultak a mez6égazdasagi és a kézimunkat, késébb pedig him-
zést oktatott a nemesi csalddok leanygyermekeinek. A 18. szdzad végén a néknek
nem volt egyéb feladatuk, mint 16 éves koruk kérnyékén tehetds csaladba behdza-
sodni, gyerekeket sziilni és a haztartast vezetni. Takécs Eva igazsagtalannak érezte
mindezt és ki akart torni ebbdl a helyzetbdl. Tuddsvagyara édesanyja csak ennyit
mondott: ,De kar, hogy nem fiinak sziilettél! Akkor sokra vihetnéd az eszeddel”
Eletfelfogasat hien tiikrozi ez a két mondat: ,,En mint nd is érzem magam any-
nyinak, mint a férfiak. Az emberi érték nem attdl fiigg, hogy valaki szoknyaban
jar-e vagy nadragban!” A Karacs-hdz vendégszobajat fiatal, palyakezd6 miivészek
felkarolasara rendezték be. Olyan hirességek fordultak meg ott, mint példaul Ka-
tona Jozsef, Kolcsey Ferenc, Berzsenyi Déniel. Leanygyermekeit arra nevelte, hogy
tanuljanak szakmat, nyelveket, hogy férfi nélkiil is megalljak helyiiket a vilagban.
Nappal csalddanya volt, éjszaka pedig dolgozé né. Munkassagat lanya, Karacs Teréz
(1808-1892) vitte tovabb, aki édesanyjdhoz hasonléan kiterjedt irdi tevékenységet
folytatott. Néneveléssel kapcsolatos pedagdgiai irsai jelentek meg az ,,Eletképek és
honderd”, valamint a ,,Rajzolatok” cimti lapokban. 1846-ban nyilt meg a miskolci
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reformdtus néneveld intézet, ahol hazankban elséként nem csak nemesi, hanem
polgari szarmazasu lanyok is tanulhattak, és évente hat szegényebb sorst diakot is
felvettek tandijmentesen. Ennek az intézménynek Karacs lett az igazgatondje. Az
1848. julius 20 és 24 kozott megtartott elsd taniigyi kongresszuson egyetlen néként
vett részt. 1859 és 1884 kozott tanitott Kolozsvarott, Pesten és Kiskunhalason. 1866-
ban bevalasztottak a pesti reformétus néegylet bizottsagaba.

1. és 2. kép: Karacs Ferencné Takécs Eva és Karacs Teréz (Forrés: Vajth6 1935 és
https://hu.wikipedia.org/wiki/Karacs_Ter%C3%A9z)

A fent leirt utkeresést kovet6en a nénevelés alapjait az 1868. évi népiskolai térvény
rakta le, amely az oktatds valamennyi szintjén (elemi népiskola, felsébb népiskola,
polgari iskola) az ,elkiilonzésérdl”, vagyis a fiuk és leanyok elkiiloniilé oktatasarol
rendelkezett, ami eltérd iskolakat vagy osztalyokat, tantervet és képzési id6t jelen-
tett. Példaul a fels6bb népiskola a fiuk szdmaéra 3, mig a leanyok szdmaéra 2 év id6-
tartamu volt. Az alapvetd készségek mellett a fiukndl a mezei gazdasagtan, az egy-
szer(i kényvvitel, mig a lanyoknal a kézimunka jelent meg szakmai tantargyként. A
kozségi, illetve hitfelekezet altal fenntartott iskoldban a heti éraszam 18-24 éra volt.
A torvény szabalyozta, hogy egy felsébb népiskoldban legalabb két rendes és egy
segédtanitonak kell alkalmazasban dllnia.

A taniton6képzé intézetek is elkiiloniiltek a tanitoképzoktdl, ami a tantervben
is megnyilvanult. A tanitds gyakorlata mellett olyan ismeretkorok jelentek meg a
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tantervben, mint példaul a kertészkedés, a gazdasszonyi és haztartasi ismeretek, néi
munkak.

A torvény nagy lendiiletet adott a leanyiskolak alapitasdnak. Amig 1869-70-ben
499 elemi és 109 (ebbdl 105 volt egyhazi és 4 kozségi fenntartast) felsébb népis-
kola mtikodott leanyok szamara, addig 1887-ben mar 1192 elemi, 47 fels6bb elemi
és 85 polgdri leanyiskola allt fenn orszagszerte. Abban az évben 17 taniténéképzd
mukodott.

3. és 4. kép: Gelléri Mor és Molnar Aladar (Forras: https://hu.wikipedia.org/wiki/
Gell%C3%A9ri_M%C3%B3r és https://mtda.hu/molnar_aladar.html)

Gelléri Mor (1854-1915) hirlapird és iparfejleszt6, 1872-t6l az Orszagos Iparegye-
stiletben t6ltott be kiilonbozé funkcidkat, illetve kiilonféle iparos lapok szerkesztéje
volt. 1881-ben kezdeményezéje és titkara volt az elsé orszagos néi iparkidllitasnak.
»A nék munkakére” ciml konyvében igy ir: ,,... a tarsadalom redlis irdnya megki-
vanja a n6tél, hogy a maga részét a munkabdl is kivegye, hogy a nemzetgazdasa-
gi tanok értelmében az dtalakult tarsadalomnak hasznos, dolgozé tagjava valjék”
(Gelléri 1876: 11) Konyvében szamos kiilfoldi példat bemutatva kisérletet tett azon
teriileteket meghatarozni, ahol a nék a tarsadalmi munkamegosztasban fontos sze-
repet jatszhatnak: haztartdsi munka, kézimunka, haziipar, kereskedelmi és ipari
foglalkozasok, betegapolds és gyermeknevelés.
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A fentieket 6sszefoglalva elmondhato, a Kiegyezést kovetden tobbek felismer-
ték, hogy a nok tarsadalmi szerepe nem korldtozodhat csak a csaladra és az okta-
tasra, nevelésre, a konnytipar és a kereskedelem terén szamos szakmai tt allhat
el6ttiik. Ehhez pedig szakképzettségre van sziikségiik. A néi szakképzés kezdemé-
nyezésének élére az elsé ipartorvény hatdlyba l1épését kovetéen az Orszagos Noipa-
regylet allt.

A Kiegyezést kovetéen Molnar Aladar (1839-1881), pedagdgus és miivel6dés-
politikus is harcos szdszéloja volt a nénevelésnek. Orszaggytilési képviseldként az
1873. évi kozoktatastigyi koltségvetési vita sordn szorgalmazta a kozoktatds nék
szamara vald kiterjesztését: ,Hazai nénevelésiinknél legnagyobb s legégetébb hi-
anynak tartom azt, hogy nincsenek koztanit6 intézetek azon kozéposztalyu csala-
dok leanygyermekei szamara, kiknek vagyoni, tarsadalmi helyzetitknél meg mi-
veltségiik fokanal fogva tobb és mélyebb képzettségre van az életben sziikségiik,
mint a mindt a népoktatasi tanintézetekben nyerhetnek, és masfelél a kiknek sziil6i
mégsem képesek arra, hogy akar a hazhoz szerezzenek jo neveldket, akdr lednyaikat
vigyék el messze foldre draga intézetekbe” (Molnar 1876: 41) Felszolasa eredmé-
nyeként Trefort Agoston, vallds- és kozoktatdsiigyi miniszter megbizta 6t egy néi
kozépiskola tervének kidolgozasaval, és ahhoz egy kiilfoldi tanulmanyutra kiildte.
Igy jott 1étre 1875-ben az els6 felsébb leanyiskola Budapesten, melynek vezetésével
Molnért biztak meg. Hasonld intézmény csak ketté miikodott addig az orszagban,
egyrészt a Noképz6 Egylet budapesti tanoddja, illetve a Man Jézsefné Sztojka Kla-
ra és Leovey Klara (1821-1897) altal alapitott maramarosszigeti lednyiskola (1859),
ami 1861-ben Allami Felsébb Lednyiskolavé alakult at. A Habsburg kozigazgatas az
iskoldban folyé magyar szellemii nevelés miatt 1862-ben bezaratta az intézményt.

A budapesti tanoda ezzel a kiildetéssel nyitotta meg kapuit 1869-ben a ledanyok
elétt: ,A nénevelés hidnyain segiteni s a vagyontalan nék szdmdra onfenntartasi
moédok elémozditdsan munkalni. [...] a nének is sziikséges kozhasznt ismeretek
alapos megszerzése, értelmének s itél¢ tehetségének nagyobb mérvii fejlesztése,
[...] hogy az életben red var6 sokoldalu feladatnak, - mint gyermekei legvalodibb
neveldje, hdztartasanak vezetdje és gyakran mint 6zvegy, gyermekeinek egyediili
fenntartdja — kell§ és czélszerti szellemi kiképeztetés altal megfelelni képesitve le-
gyen” A tanoda igazgatdja Gyulai Pal (1826-1909), feligyelSje Vachott Sandorné
Csapd Maria (1830-1896) lett, a tanévnyitd beszédet pedig Veres Pélné, Beniczky
Hermin (1815-1895) tartotta. F6bb targyak voltak, amelyek kielégitették az Egylet
célkittizéseit: magyar, német és francia nyelv, magyar irodalom, német irodalom,
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szamtan, természetrajz és természettan, 1élek- és gondolkodas-, nevelés- és egész-
ségtan, esztétika, az emberi mtivel6dés torténete, konyvvitel, rajz, gyorsiras. Az is-
kolanak az els6 tanévben 12, a masodikban pedig mar 41 tanuldja volt. Az 1871-72.
tanévben bevezették a foldrajz, a torténelem és a hittan oktatasat és a képzést 3
évfolyamosra bévitették. 1873-ban a tanterv igy alakult: 1) hit- és erkolestan; 2)
anyanyelv: a) beszéd- és értelemgyakorlatok, b) irds és olvasas, c) anyanyelvtan; 3)
szamtan; 4) torténettani targyak: a) f6ldrajz, b) torténelem; 5) természettudomanyi
targyak: a) természetrajz, b) természettan; 6) kézimunka; 7) szoba gimnasztika; 8)
muvészeti targyak: a) éneklés, b) rajzolas.

A tanoda mtikodésének tapasztalatai nyilvan hatottak a Molnar Aladar ltal ala-
pitott felsdbb leanyiskola felallitdsara is, de e mellett észak-amerikai, német, svajci
tapasztalatokat is figyelembe vettek. ,,Ismétlem, a nevelés legfébb feladata nem bi-
zonyos allami vagy tarsadalmi kozérdek, hanem az egyénnek teljesen és 6nallo er-
kolcsi személylyé képzése. De az egyént részint Onfenntartasara s ontokéletesitésére,
részint embertdrsai javara irdnyzott 6ntudatos szabad tevékenysége teszi erkolcsi
személylyé. Hogy pedig ezen tevékenységét okosan s célosan gyakorolhassa, s en-
nek szamara miné munkakort foglalhat el, az részben ugyan egyéniségétdl, erditél,
de mas, ép oly nagy részben azon tarsadalom szerkezetétdl is fiigg, melyben élnie s
mozognia kell” (Molnar 1876: 32)

Molnér a nénevelés kettds céljat hangsulyozta, egyrészt a sajatossagaikat és a
tarsadalmi viszonyokat figyelembe véve az dltalanos muveltségiik fejlesztését, mas-
részt pedig szakmai ismeretek elsajatitasat, ami révén a munkaerdpiacon alkalma-
zottként vagy pedig tulajdonosként elhelyezkedhetnek. Ez el6bbi kapcsan a néi
gimnaziumot, illetve redliskolat, mig a masodik kapcsan a ndi szakiskolat javasolta.

E tanintézeteket, s azok tanrendjét a kovetkezé szempontokat figyelembevéte-
1ével javasolta létrehozni: (1) A képzés célja, mddszerei és tananyaga illeszkedjék a
nok egyéniségéhez, tarsadalmi szerepéhez. (2) A tananyag, a képzés orientdcioja és
az oktatas szervezete vegye figyelembe a nék élethivatasat. (3) A tananyag és a tan-
terv épiiljon a korabban tanultakra és legyen gyakorlatias. (4) A tanulnivalé olyan
legyen, amire valamennyi tanuldnak sziiksége lesz az életben, illetve a tanitasi mod
megvalasztasakor valamennyi tanuld sajatossagai legyenek figyelembe véve. (5) Be-
1épéskor a tanuldk tudasa legyen azonos szintd, az iskolaelhagyas pedig mérsékelt.
(6) A tanulnivalé alkosson koherens egészet.

Kozéptanodak felallitasat javasolta, melyek feladata lett volna ,,... 4ltalanos ma-
veltséget adni a magasabb kiképzést igénylé néknek” (Molnar 1876: 57) A 4 éves
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képzésbe olyan 11-12 éves leanyokat vettek volna f6l, akik az elemi iskola 6. évfo-
lyamat sikeresen befejezték és a felvételi vizsgan sikeresen megfeleltek. F6bb tan-
targyak: vallas- és erkolcstan, magyar nyelv és irodalom, idegen nyelvek és iroda-
lom (német, francia), rajz, torténelem, foldrajz, szamtan és mértan, természetrajz,
embertan, vegytan, természettan, ének, testgyakorlat, n6i munkak, haztartastan.
Utdbbit nem 6néllé tantargyként javasolta, hanem a haztartashoz legsziikségesebb
ismereteket az egyes tantargyak tananyagahoz kell kapcsolni.

A n6i munkak tananyagdnak meghatarozasakor az alabbi szempontok figyelem-
bevételét javasolta.

Azt tanitsak és gyakoroltassak, ami otthon nem sajatithato el.

Azt tanitsak és gyakoroltassak, amire az életben majd sziikség lesz.

A figyelem a praktikumra és az izlésre iranyuljon a képzés sordn.

A heti 6raszam 2-3 legyen.

A ruha és vaszon anyagok oktatasa fontos.

Az iskola Molnar Aladér javaslatdra 1875 8szén Allami Felsébb Lednyiskola néven
nyilt meg Budapesten. Az el6készit6 osztalyba 33, mig az I. évfolyamra 16 néven-
déket vettek fel.

Az 1879. évi Iparos Kongresszuson Gyorgy Aladar kezdeményezte a néi keres-
kedelmi iskolak létesitését. Az elsé évfolyam 1888-ban indult a budapesti V. keriileti
polgari iskoldban. A vallas- és kozoktatasiigyi miniszter rendelete alapjan 1891-t61
a képzés 8 honapos idétartami, majd 1900-t6l egy tanév lett. A képzés az alsé foku
kereskedelmi iskolak képzésének felelt meg, és célja a n6knek alsobb foku kereske-
delmi foglalkozasokra vald felkészitése volt (Kéri 2018). A végzettséget szerzett n6k
olyan kereskedelmi és ipari tizletekben helyezkedhettek el, ahol egyfelél hidnyzott
szakképzett vezetd, vagy pedig az tzleti koltségek szerényebb mértéke nem tette
lehet6vé alkalmazasat, masfel6l pedig, ahol az ellendrzés korlatolt volta kizarta a
draga segélyszemélyzet foglalkoztathatosagat (Hahothy 1893).
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5. és 6. kép: Fdy Andrds és Gyorgy Aladdr (Forras: https://hu.wikipedia.org/wi-
ki/F%C3%Aly_Andr%C3%Als és
https://hu.wikipedia.org/wiki/Gy%C3%B6rgy_Alad%C3%A1r)

A néi kereskedelmi szakképzés a fels6bb népiskoldkban, illetve a polgari iskolakban
indult meg, s az oktatott tantargyak a kovetkezék voltak: kereskedelmi szamtan,
konyvvitel, kereskedelmi és véltoismeret, irodai munkalatok és levelezés, aruisme-
retek, kereskedelmi f6ldrajz és szépiras. Ezek mellett rendkiviili targyként tanitottak
németet és gyorsirast is. A képzésre azok a leanyok jelentkezhettek, akik 18 évnél
fiatalabbak voltak és sikerrel fejezték be a polgari iskola elsd, vagy pedig a felsébb
népiskola negyedik osztalyit, illetve a felvételi vizsgan sikerrel szerepeltek. Az 1891-
92. tanévre az orszag legnagyobb varosaiban (Debrecen, Fiume, Gy6r, Kaposvar,
Kolozsvar, Miskolc, Nagyvarad) miikodott kereskedelmi szakképzés fiatal leanyok
szamara. A fentieken tal elmondhato, hogy a nék munkéba allasat a biztos megél-
hetés igényén kivill a gazdasag munkaerdigénye is hajtotta. A kereskedelmi szak-
képzésben tanulok 1étszamanak alakuldsat az 1. tablazat mutatja.
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1. tablazat: A kereskedelmi szakképzésben tanuldk 1étszaménak alakulasa (f6)
(Forras: a szerzdk tablazata)

Tanév Az iskoldk szama A beiratkozottak szima
1891-1892. 15 400
1892-1893. 15 405
1893-1894. 8 262
1894-1895 13 450
1895-1896. 16 592
1898-1899. 17 940

1.5. Orszagos Noiparegylet és szerepe a Noipartanoda torténeté-
ben

Az 1872. év meghatarozo jelentdségii volt a hazai iparfejlesztés és iparoktatas torté-
netében. Az elsé ipartorvény (1872) egy helyen, a gyari munkasok foglalkoztatasa
kapcsan beszélt a n6i munkarol. Miszerint a miihelyekben munkarendet kell kifiig-
geszteni, amelyben a nék és a gyermekek alkalmazasa eltéré testi erejiik miatt eltér
a férfiakétdl. A masodik ipartorvény (1884) egyetlen ponttal egészitette ki az elsét,
miszerint a néknek sziilés utan 4 hét munka al6li mentesités jar. Az Orszagos Ipa-
regylet mintdjara 1872. februdr 25-én megalakult az Orszagos Néiparegylet, ami cé-
lul tlizte ki (1) a n6i munka létjogosultsaganak elismerését, ennek érdekében szébeli
el@adasok tartasat, Gjsag publikaciok megjelentetését; (2) a néi szakképzés megte-
remtését (ipari és kereskedelmi teriileten). E két cél mogott az a szandék hazdédott
meg, hogy a n6 képes legyen magit sajat onerejébdl fenntartani. A cél elérése végett
(1) ipar- és kereskedelmi tanodat alapitott; (2) a szakképzettséget szerzett noven-
dékeknek allast szerzett; (3) arudat és irodat nyitott a nék dltal készitett termékek
értékesitésére, a megrendelések fogaddsara; (4) takarék-, segély- és kolcsonpénztart
alapitott segélyezési céllal. Az Egylet nem sokat tétlenkedett, elsé intézkedésként
augusztus 17-én megnyitotta az arudat, oktdber 7-én pedig a ndéipartanoda igazga-
tondjét, Horcher Adélt kiilfoldi tanulmdnyutra kiildte, hogy az ottani gyakorlatot
tanulmanyozza. Az iskola 1874. janudr 22-én kezdte meg miitkodését 8 rendes és 16
rendkiviili tanul6val. Az 1911-12. tanévben az iskolaban tanulék 1étszdma mar el-
érte 477 {6t, mikozben e mellett mar kiépiilt az orszagos haldzat is 15 kozségi, egye-
stileti és magan fenntartasa iskolaval, amelyekben 1845-en tanultak (Miiller 2000).
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Megemlitendé még, hogy a Néiparegylet az 1873. évi bécsi vilagkiallitason (3.
abra) is képviseltette magat 185 db kiallitasi targgyal, melyekkel 25 érmet nyert el.
Gelléri (1876) ennek ellenére nagyon kritikusnak latta a helyzetet. ,,A kiallitott tar-
gyak nagyobb részét értéktelen s konynyen készithet$ csecse-becsék teszik, s fajda-
lommal kell kévetkeztetniink, hogy ledny tanodainkban a néi kézimunka - elvek s
rendszer nélkill, egészen taldlomra tanittatik” (Gelléri 1876: 148)

7. kép: A bécsi vildgkidllitds 1873 (Forras: http://www.vilagkiallitas.hu/index.phtm-
I?module=home&menu_id=becs)

Az 1873. évi vilagkiallitas kapcsan Gelléri Moér (1876: 155) a kiilfoldi kézimunka
ipar eredményei kapcsan kritikusan allapitja meg, hogy ,,... még annak tudatara
sem ébredtek, hogy mi el vagyunk maradva; és ez onnan szarmazik, mert nem is-
merik a kézimunka altalanos fejlettségét és nincs fogalmuk azon nagymérvii hala-
d4srol, melyet a hazimunkdk terén a kiilfold legtbb llamai tettek. Igy nagyon ter-
meészetesnek talalhatjuk, ha leanytanoddinkban sem nyerhet lendiiletet a nemesebb
izlésti és hasznosabb kézimunka és az oktatds - tisztelet a kivételeknek — a legtobb
helyen a régi, rossz kerékvagasban halad. Mindezen tapasztalatok Iépten-nyomon
élénken éreztetik veliink annak sziikségét, hogy a nék munkakérének kibovitése
és ennek folytdn a n6k munkaképesitése érdekében hazdnkban is az eddiginél na-
gyobb mérvii akczio fejtessék ki
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Az Egylet taglétszama 1874 tavaszan 77 alapité tag (50 osztrak Ft tagdij; mai
értékben 250.000 Ft), 479 rendes tag (2 osztrak Ft éves tagdij 3 évi kotelezettség)
és 23 partolo tag (1 osztrak Ft éves tagdij 3 évi kotelezettség) volt. A Noiparegylet
vagyona alapitvanyok befizetéseibdl, tagdijakbol és az eladott termékekbdl szarma-
zott (1873: 7.353 Ft 98 krajcar; 1874: 10.624 Ft 47 krajcar). Ezeken tdlmenden a
kormany 2.000 Ft-os segélye is kellett az iskola felallitasdhoz. Ami a szervezet felépi-
tését illeti, a valasztmany 60 fGvarosi és 20 vidéki tagbdl allt, tisztségvisel6k: 1 elndk,
2 néi és 2 térfi alelnok, 2 titkar, 1 pénztaros. E mellett a tisztségvisel6k mellé 5 tagbol
allo végrehajto bizottsagot (igazgatdsagot) is 1étrehoztak. Els6 tisztségvisel6k: Kiih-
nel Ignacné (elnok), Cserhalmay Ferencné és Zierer Jozsefné (alelnokok), Pulszky
Ferenc és Tirr Istvan (alelnokok), Gyorgy Aladarné és Hentaller Elma (titkarok),
Berecz Antal (pénztaros) (Az Orszagos ..., 1874). Megjegyzendd, hogy a bizottsag
két férfi tagja jeles személyiség volt. Pulszky Ferenc (1814 - 1897) a Batthyany kor-
manyban allamtitkdr, majd a Kiegyezést kovetéen parlamenti képvisel6, 1869-t61 a
Nemzeti Muzeum igazgatoja, 1838-t6l az MTA levelezd, majd rendes tagja volt. A
dualizmus kultirpapdjanak is nevezték. Tiirr Istvan (1825-1908) részt vett az olasz
szabadsagharcban, Garibaldi mellett szolgalt, részt vett a Panama-csatorna nyom-
vonalat kijel6lé expedicié munkdjdban, majd a Korinthoszi-csatorna megépitésé-
ben is jelentds szerepet jatszott.

Az utkeresés kapcsan megemlitend6 még a pozsonyi Héziiparterjeszt6 Egyesii-
let képzbétanmihelye, ahol a haziipar elméleti és gyakorlati tudnivaloit sajatitottak el
tobbnyire 14 éviiket mar betoltott szegény sorst leanyok. A végzetteket az egyestilet
a képzést kovetéen harom évig még foglalkoztatni akarta. Az 1875-ben megnyilt
tanmihelyben 12 rendes és néhany magantanulé kezdte meg a munkat. A délelotti
elméleti oktatasban irdst és nyelvgyakorlatot, szamtant, rajzot (I. évfolyam: mintdk
alapjan; II. évfolyam: természet alapjan; III. évfolyam: alkotd rajzolas), természet-
tudomanyt és természetrajzot tanultak. A gyakorlati oktatds tananyaga a kovetkezd
volt: gépi varras, rovidaruk szovése, gépi kotés, viragkotés, kosarfonas, csipkeverés
és himzés, horgolas és hurkolds. Haziiparterjeszt6 egyesiiletek tanmiihelyei miikod-
tek még Lécsén, Sepsiszentgyorgyon, Somorjan, Zajugrécon, Besztercebanyan. A
hézimunka-oktatdsban élen jirtak még a tanitén8képzdk, illetve a Trefort Agoston
minisztersége idején megnyilt ipartanitond-képz6 is (Gelléri 1876).

A Néipartanoda felallitdsakor azzal a problémaval is szembestiltek, hogy a sze-
gény sorsu lednyok az elemi iskolai készségekkel sem rendelkeztek, ezért a Tanodat
a fels6bb népiskolaval kapcsoltak Ossze harmadik ipari szakosztalyként. Vagyis az
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1866. évi XXXVIII. torvénnyel szabalyozott felsé6bb népiskola leanyoknak rendelt
tanterve (hit- és erkolcstan, magyar nyelv, német nyelv, szamtan, f6ldrajz, torténe-
lem, természetrajz, természettan, néi kézimunkak, ének, kézmiitan, nemzetgazda-
szat, rajzolas és mintazas) mellett az alabbi tantargyakat oktattak:

o rajz, mintazas gipszben, festés;

o varras, fehérnem és ruhakészités;

o konyvvitel, iizleti fogalmazas, kereskedelmi szamtan;

+ német, francia, angol nyelv;

« nemzetgazdasagi alapfogalmak;

o viragkészités, konyvkotés, litografia.

A Tanoda els§ évfolyamara azokat a 12. életéviiket betoltott leanyokat vették fel,
akik az elemi iskolat jo eredménnyel végezték el és sikeres felvételi vizsgat tettek. A
masodik évfolyamra azokat a leanyokat iskolaztak be, akik a fels6bb népiskola els6,
vagy a polgari iskola harmadik évfolyamat sikeresen elvégezték és rajzbdl sikeres
felvételi vizsgat tettek. A képzésért havi 2 osztrak Ft tandijat kellett fizetni.

Az intézet harom szobabol és egy irodahelységbdl allt, a tanszereit folyamatosan
fejlesztette, melyhez a vallas- és kozoktatasiigyi minisztérium is hozzgjarult. Az elsé
évben a tanerd Osszetétele a kovetkezd volt: Horcher Adél, polgari és felsébb nép-
iskolai taniténé, igazgatd; Geszler Amalia és Gyorgy Aladarné okleveles tanitondk;
Berecz Antal, Csaszar Karoly és Dr. Karl Janos kézéptanodai tanarok; Szegfi Mor,
tanar.

Ami a kézimunkat illeti, az I. évfolyamon a kotést, a horgolast, a ruhabélyegzést,
a hurkolast és a fehérhimzést, a II. évfolyamon a fehérnemt-varrast, a szabast, a
fels6oltony-szabast és varrast, mig a III. évfolyamon a virdgkészitést, a konyvko-
tést, vagyis olyan készségeket oktattak, amikkel a nék a munkaerépiacon konnyen
el tudtak helyezkedni, illetve a Munkabazar is tudta foglalkozni az elsé években a
végzetteket.

1875-ben az elméleti oktatast megsziintették azon nék szamara, akik csakis va-
lamely iparagat akartak elsajatitani, majd az iparmunka-tanitoné képzés elindita-
saval egyértelmiien jelezték, hogy a képzés szinvonalat novelni kell. Az intézmény
neve is megvaltozott (,Felsé Lednyiskola Iparosztalylyal Egybekotve”), ami az is-
kola kett6s célkittizését jelezte: felsé leanyiskola (altalds muveltségi képzés), ipari
szakoktatds (szakmai miveltségi képzés). Az iskola neve és profilja folyamatosan
valtozott az 1877 és 1881 kozotti években. El6bb korlatoztak a bazar miikodését
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(50-100 nének nyujtott munkalehetdséget), majd a Felsé Lednyiskola helyett ,,Ipa-
ros Kézimunkataniton6-képezdét” hoztak létre, majd a tanképesitd képzést meg-
szlintették és ndipariskolava alakitottak. A kétéves gyakorlati képzés szakcsoportjai
voltak: (1) kotés, horgolas, keretmunka a kereskedelmi cikkekre; (2) fehérnemu
varras kézzel és géppel; (3) felséruha-szabas és varras; (4) himzés kézzel és géppel;
(5) piperecikkek (pl. kalapok, f6kotok) készitése; (6) csipkekészités; (7) gépi kotés.
F6 célkitlizésiik volt ,,... a n6i keresetforrasokra alkalmas ipari foglalkozasok gya-
korlati s az ezeknek megfeleld legsziikségesebb ismeretek elméleti tanitasa altal az
onerejiikre utalt néket keresetképesekkeé tenni s a csaladi korben foglalkozé néknek
mindennemi ndi munkaban alapos oktatast adni” (Nendtvich 1896: 13) 1882-ben
megnyitottak a budai néi ipartanmthelyt (felséruha-varras, szabas tanfolyamok) és
tananyagba iktattdk az tizletvezetéshez sziikséges ismeretek oktatasat. Ebben az id6-
szakban 6 honapos gyakorlati tanfolyamokat inditottak (pl. fehérvarras, ruhavarras,
gépi kotd) elszegényedett és 6zvegyen maradt n6k szamara is.

Jelent6s mérfoldkd volt az intézmény életében a Szentkiralyi utca 7 alatti kéte-
meletes iskolaépiilet megépitése, megoldva ezéltal a bérelt helyiségek korlatozott
kapacitasa korili problémdkat. A telekvasarlast dllamtitkarként Gonczy Pal (1817-
1892), a népoktatasiigy kiemelkedd képviseldje is tdmogatta, aki tevékeny részt val-
lalt a bécsi és a parizsi vilagkiallitds magyar pavilonjanak megépitésében. Az Egylet
az épitéshez sziikséges koltségek el6teremtése érdekében felolvasdesteket, hangver-
senyeket, balokat, sziniel6addsokat tartott, de sem ezek, sem pedig a tag- és tandijak
nem voltak elégségesek. Végiil is a Kereskedelemiigyi és a Vallas- és Kozoktatasiigyi
Minisztériumok kozosen alltak az épitési és fenntartdsi, mig az el6bbi a fenntartasi
koltségeket. Az intézmény sorsa 1892-ben megnyugtatéan rendezddott.

Az 1892-93. tanévben oktatott elméleti targy volt a magyar nyelv, az iraly (sti-
lus) és szamtan, a konyvvitel, a foldrajz, a torténelem, a technoldgia és a rajz, mig
gyakorlati targy volt a fehérnemivarras, a vegyes kézimunka, a felséruhavarrds és a
csipkeverés (2. tablazat).

A Magyar Kiralyi Allami Néipariskola 1894. julius 3-an keriilt a magyar kirdlyi
kereskedelmi miniszter fhatsaga ala és kapott Gj szervezeti és miikodési szabaly-
zatot, melynek értelmében a kozvetlen feliigyeletet egy 12 tagu feliigyeldbizottsag
gyakorolja, melynek élén a miniszter dltal kinevezett elnok allt. A feliigyeletet gya-
korolja még a kiralyi iparfeliigyelé és a vallas- és kozoktatdstigyi miniszter. Ez id6-
ben az intézetnek négy szakja volt: fehérvarro (1 év), felséruha-varré (szabo) (2 év),
himz6 (2 év), divataru (1 év). Az iskola két telephelyen, Pesten és Budan mukodott.
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A budai iskola tanuldi elméleti és rajzorak latogatasara nem voltak kotelezettek.

2. tblazat: A képzés tanterve 1894-ben (heti 6raszdm) (Forrds: Nendtvich 1896)

Szak M. nyelv | Szamtan | Konyvvitel Rajz Gyak.
L |IL|L |IL |L II. L |IL |IIL
Fehérvarr6 |1 1 1 1 |2 2 2 |2 |2 |34
Himzo 1 1 1 1 2 2 4 4 4 34
Szabé 1 1 1 1 2 2 2 1 2 34
Divatarus 1 1 1 1 2 2 2 |2 |2 34

Az elméleti targyak gyakorlatias jellegét j6l mutatja a magyar nyelv tananyaga.

Nyelvtani ismeretek: Beszédrészek, mondatrészek. Az egyszer( stilus kellékei,
értelmesség, magyarossag, valasztékossag és valtozatossag.

Kozéleti fogalmazvanyok: Az okiratok bizonyito ereje, kiallitdsa; méasolatok hi-
telesitése.

Ugyiratok: Magén- és iizleti levelek; folyamodvanyok, beadvanyok ipariigyben,
hirdetmények.

Okiratok: Bizonyitvanyok, nyugtatvanyok, szamlak, utalvanyok, téritvények, el-
ismervények, meghatalmazasok, felmondasok.

Szerzddések: Adasvételi, bérleti, munkabéri és szolgdlati szerz6dések. A kiilon-
féle hatdsagok rovid ismertetése.

8. kép: Eletképek az iskola életébél (Forrés: https://dspace.oszk.hu/)
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9. kép: Eletképek az iskola életébél (Forras: https://dspace.oszk.hu/)

A tanerd végzettség szerinti megoszlasa 1894-ben a kovetkezok szerint alakult:
o OKIL. fels6 nép- és polgari iskolai tanitond (1 £6)

o OKL kozépiskolai tanar (1 £6 + 2 {6 6raadd)

o OKL ipartaniténé (10 £6)

o Taniténd (3 £6)

o Okl mithimzd (1 £6)
Ami a tanitasi tapasztalataikat illeti (1894):

e 1-3év:8f16

o 7év:116

o 13-15év:616

A tanévek végén a tanuldok munkajabdl kiallitasokat rendeztek, melyet a keres-
kedelmi miniszter nyitott meg.

A n6k keresSképességének fokozasa végett a Noiparegylet célul tiizte ki olyan
varosokban is aktivizalni tevékenységét, ahol voltak jotékony néegyletek, mint pél-
daul Szegeden, Kolozsvaron, Debrecenben, Kassan, Pozsonyban és Aradon.

A Magyar Kirélyi Allami Néipariskola célja volt felkésziteni a leanyokat:

o aszabdsagokban, ruhaipari mihelyekben a szakipari munkak elvégzésére,
o ruhaipari muhelyek vezetésére,

o haziasszonyi feladatok ellatasdra,

o aszaktanfolyamok révén az ismereteik bévitésére.
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1.6. A Budapesti Magyar Kiralyi Allami Néipariskola tarsadalom-
torténeti elemzése

A tarsadalomtorténeti nézépontot (Sasfi 2014a; Sasfi 2014b) kovetve a Budapesti
Magyar Kirélyi Allami Néipariskola gyakorlatan keresztiil arra a két kérdésre keres-
tik a valaszt, hogy vajon a néi szakképzés (1) milyen tdrsadalmi terekben és feltételek
mellett mitkodott Magyarorszdgon a 19. szdzad forduldjan?, illetve hogy (2) miként
jarult hozza a tarsadalmi szerepvdllaldshoz?

Mint a fentiek is aldtamasztjak, megnovekedett az igény a képzett munkaerd
irdnt az igynevezett ndi ipardgakban (példaul konnytipar, kereskedelem) is, amely-
nek élére eleinte a NOiparegylet all, s mintegy mintaként kezdeményezte, nem kis
dldozatot vallalva, l1étrehozva szinte a semmib6l a Tanodat.

Elséként azt vizsgaltuk meg, hogy miként alakult a Budapesti Magyar Kiralyi
Allami Néipariskola tanuléi 1étszdma a kezdetektdl a szézadforduléig.

A tanul6i 1étszam a dinamikus novekedést kovetden az 1880-as évekre stabiliza-
l6dott (150-200 £6), ami jol jelzi, hogy egy valos tarsadalmi igény kielégitésérdl volt
sz6. A rendkiviili tanulok barmikor be-, illetve kiléphettek a képzésbél (5-6. abra),
ugyanakkor a kétéves képzés csak a rendes tanuldkra vonatkozott. Valdszintleg a
rendkiviili tanulék valamely szakmai kompetencia megszerzéséért iratkozhattak be
az intézménybe.

ORendes ORendkivull

T i
.
|
|

eannnllni ]

187374 187475 187576 187677 1877.78 187879 187980 183081 188182 188283 188384 138485 188586 183687 1887.88

10. kép: A tanuloi létszam alakulasa a mult szazad forduldjaig I.
(Forras: Sajat abra)
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A két legnépszertibb szak a fehérvarras, illetve a himzés (t6bb mint 1/3-1/3-ad
része a tanuldknak) volt, mig kevesebb mint 1/3-ad része a tanuloknak szabénak
vagy divatdrusnak tanult.

BFehérvarras OHimzés B Szabds W Divatdru
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11. kép: A tanul6i létszam alakuldsa a mult szazad forduldjaig IL.
(Forras: Sajat abra)

A tanulok édesapjanak foglalkozasa alapjan részben beazonosithatd, hogy mely
tarsadalmi csoportok irattak leanygyermekeiket az intézménybe (7. abra). Legna-
gyobb részben a hivatalnokok, a kereskeddk, illetve az iparosok gyermekei jartak
az iskolaba, ugyanakkor elég magas az egyéb kategériaba soroltak aranya. Ami a
szazadforduld kornyékén még magasabb érték. Ez utdbbi csoportba lehettek beso-
rolva a fizikai, kétkezi munkasok gyermekei. Osszességében elmondhaté, hogy a
Néipariskola a kispolgarsag iskolaja volt.
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12. és 13. kép: Az egyes szakokon tanulok megoszlasa a torvényes képviseld
foglalkozasa szerint (12. kép 1895-1896. tanév, 13. kép: 1899-1900. tanév)
(Forras: Sajat abra)

A tanulok valldsa szerint legnagyobb ardnyban a rémai katolikusok képviseltetik
magukat, ugyanakkor elég magas még az izraelita vallastiak aranya is. A himzés
szakma esetében az aranyuk kozel 40%-os.
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Fehérvarrds Himzés Srabids Divatéru

14. kép: Az egyes szakokon tanulék megoszlasa a vallasi hovatartozas szerint
(Forras: Sajat abra)

A Noipariskolaba legkorabban az elemi iskola befejezését, vagyis 12 éves kort kove-
téen lehetett csak belépni. Az intézmény derékhadat a 16-18 éves korosztaly adta (9.
abra). Feltehet6leg tobben folytattak tanulményaikat egy-két felsébb elemei, illetve
polgari iskolai évfolyamot kovetden. Ennek hatterében a rossz tanulmanyi ered-
mény miatti lemorzsolddas vagy pedig modosult palyaorientacio is allhat.

01315 év 116-18 &v 01921 & [21s év

120

Fehérvarrds Himzés Seabis Divatdry

15. kép: Az egyes szakokon tanulok megoszlasa
életkori kategoria szerint (1897-98. tanév) (Forras: Sajat abra)
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Ami az elméleti tantargyakban elért eredményeket illeti, igen valtozatos képet
kapunk (10. abra). Konyvviteltanbdl és rajzbdl magasabb az elégtelen és az elég-
séges osztalyzatok ardnya, ami a szdzadforduldig jelentésen mérséklédik. Ennek
hatterében két dolog allhat. Egyrészt gyarapodott-e az intézmény szakkonyvtara a
két vizsgalt id@szakban, s ha igen, akkor milyen muvekkel? 1894-ben a beszerzett
szakirodalom fele német nyelvi volt, egyediil a rajzhoz sziikséges mintalapok, min-
tagyljtemények és falimintak voltak magyar nyelviiek. Kifejezetten a ndiparisko-
la szamara kidolgozott taneszkoz egyediil csak a ,Mintagydjtemény a m. kir. dll.
néipariskola részére: Boszniai himzés. Keleti himzés. Magyar népies stili elemek.
Természetes elemek. Virdgelemek a himzéshez. Virdgok a himzéshez.” volt. Kieme-
lendé még Vardai Szilard ,Falimintdk az elemi szabadkézi és ékitményes rajzok-
tatdshoz. Kozép-, polgari és ipariskolak, valamint tanitoképezdék szdmara” cimdi,
a szakképzésben széleskorben alkalmazott munkaja. A konyvvitel oktatdsahoz
taneszkoz nem keriilt beszerzésre (Nendtvich 1895).

Az 1899-1900. tanévben tobbségében magyar nyelvii szakkonyvek keriiltek be-
szerzésre, ugyancsak a rajz tantargyhoz. Megemlithet6 Benczdr Béla ,,A miivészeti
ipar és a dekorativ mtivészetek Stiltana. Képz6miivészek, rajztanarok és miiiparosok
részére’, illetve Vardai Szilard ,,Falimintak az elemi szabadkézi és ékitményes rajz-
hoz” cimi munkéja.

Masrészt vizsgaljuk meg, milyen végzettségli és gyakorlatd szaktandr oktatta a
két tantargyat.

A konyvvitelt az 1894-95. tanévben, de csak a masodik félévben egy kereskedel-
mi kozépiskolai tanari végzettséggel rendelkez6 ,,beugrd” draado oktatta. Az 1899-
1900. tanévben pedig egy 2 éves gyakorlattal rendelkez6é 6raadé oktatta. A gyen-
gébb tanulmanyi eredmények hatterében az oktatasi tapasztalatok hidnya is allhat.
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17. kép: A tanulmanyi eredmények alakulasa az elméleti targyakbol
(1899-1900. tanév) (Forras: Sajat abra)

A rajzot mindkét vizsgalt évben ugyanaz a személy oktatta, végzettségét tekintve
okleveles kozépiskolai tandr, mig az 1894-95. tanévben a rajztanari gyakorlata 7 év
volt, addig az 1899-1900. tanévben mar 11 év volt. Az egészségtanban a tanulma-
nyi eredmények igen gyengék voltak. A targyat egy 6 éves tapasztalattal rendelkez6
iskolaorvos oktatta, tandri képesités nélkiil. A szazadfordulon harom tantargybol is
igen magas a felmentettek aranya, ennek az volt az oka, hogy a tanuldk egy jelentds
része korabban mdr elvégezte a polgari iskola II-IV. évfolyamdt, igy e tantargyak alol
felmentést kapott. Ez logikus dontés volt hiszen a polgari iskoldban oktattak anya-
nyelvi irdlytant és irodalmat, szamvetés, kiterjesztve a polgari politikai szamvetésig,
mértant, statisztikat és konyvvitelt is.

A tantargyi felmentések alapjan megéllapithatd, hogy a szazadfordul6 kornyé-
kére a Néipariskolaban tanuldk tobb mint a fele a polgari iskolabol érkezett. Ami
a tanulmanyok eredményességét illeti, a szdzadfordulon a végzettek és a lemorzso-
lodottak létszamat a 11. dbra mutatja. A lemorzsolodas mértéke 10 és 20% kozott
ingadozik az egyes szakoknal. A végzettek kozel fele fehérvarroként végzett, bar ez
az arany a szazadforduldra jelentés mértékben csokkent.
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18. kép: A végzettek és a lemorzsolddottak szama a szdzadforduld kornyékén
(Forras: Sajat dbra)

1.7. Osszegzés

A nék szakképzéséért szamos kezdeményezés indult korabban, elég csak Karacs Te-
réz, Gelléri Mor, Molnar Aladar, Fay Andras vagy Gyorgy Aladar kezdeményezéseit
kiemelni. Azt mindenképp hangsulyoztak, hogy a szakmatanuldshoz mindenképp
sziikség van altaldnos miveltségre, irni, olvasni, szdmolni tudasra, ezért belépési
feltételként az elemi iskola sikeres elvégzését javasoltak. Figyelembe véve a ledanyok
eltérd adottsagait, illetve tarsadalmi szerepét, a haziasszonyi teendéket meghalad-
va, a biztos kereseti lehetdségeket biztositva, a n6k szakképzését a konnytipar és a
kereskedelem teriiletére pozicionaltak.

A Budapesti Magyar Kirélyi Allami Néipariskola létrehozésaban az Orszégos
Néiparegylet eléviilhetetlen érdemeket szerzett. Felismerte a tarsadalmi igényt, fi-
nanszirozta az iskolaépiilet, feliigyelte a képzést, amig az intézmény be nem tagozé-
dott az orszagos iskolahalézatba.

Tarsadalomtorténeti kutatdsunkban a Budapesti Magyar Kirdlyi Allami Néipa-
riskola gyakorlatdn keresztiil azokra a kérdésekre kerestitk a valaszt, hogy vajon
a n6i szakképzés milyen tdrsadalmi terekben és feltételek mellett miikodott Ma-
gyarorszagon a 19. szazad forduldjan, és hogy az miként jarult hozzd a tarsadalmi
szerepvallalashoz?
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A budapesti kozépfoka ndi szakképzésért a romai katolikus és izraelita vallast
kispolgari rétegek érdeklédtek leginkdbb, de a szdzadforduléra novekedett a kétkezi
dolgozok, munkdsok részaranya is. Az iskolaban tanuldk létszdma a kezdeti dina-
mikus novekedést kovetSen az 1890-es évek végére stabilizalodott. A szazadfordulo
kornyékére megnovekedett a polgari iskola valamely évfolyamat sikeresen befejezett
tanuldk aranya, ezért a kispolgari rétegek lednyainak tovabbtanuldsi utvonaldban a
néipariskola hatékonyan egészitette ki a leany polgari iskolat. Ezt segitette el6 az a
tény is, hogy a polgari iskoldban tanultakat beszdmitottak az ipariskolai tanulma-
nyokba, felmentést adtak a magyar nyelv, szamtan és konyvviteltan tantargyakbdl.
A polgari iskolabdl valé atlépés novekvé szamat mutatja az iskolaban tanul6 16-18
évesek magas aranya is.

Az oktatas eredményességét két-két kvantitativ és kvalitativ adat is aldtamasztja.

Egyrészt a szazadfordul6 kornyékén 10-20% koriil normalizalédott a lemorzso-
l6dés, a végzettek szama 150 és 200 kozott stabilizalodott. A tobbség fehérvarro,
himz6 képesitést szerzett. Masrészt az egészségtant leszamitva, j6 tanulmanyi ered-
mények adddtak a tanévek végén, kiilonosen is igaz ez a szazadforduld kornyékén.

Ami a kvalitativ eredményeket illeti, az egyes tanévek végén a tanulok kézi mun-
kaibdl rendezett kiallitas szinvonala rendre elnyerte a kereskedelemiigyi minisztéri-
um elismerését. Példaul: ,, A bizottsag feliigyelete alatt 4ll6 néipariskola folyd tanévi
kézimunka- s rajzkiallitdsainak meglatogatasa alkalmaval személyesen meggy6z6d-
vén azon kivalé eredményrél, melyet az intézet a lefolyt tanévben elért, masrészt
iparoktatdsi miniszteri biztosom jelentéséb6l arrdl szerezvén tudomast, hogy ugyan-
ezen eredmény tapasztalhato a tanitds minden agaban, indittatva érzem magamat
elismerésemet kifejezni ugy a feliigyelobizottsagnak, mint az intézet igazgatéjanak
és tantestiiletének, azon odaadé buzgalomért, melyet ezen intézetek feliigyeletében,
vezetésében és a tanitas koriil a lefolyt tanévben tanusitottak” (Nendtvich 1895: 38)
Masrészt az eladasra kinalt vagy megrendelésre szant termékek szama és mindsége
egyre nott, valamint az intézmény jol szerepelt a bécsi vilagkiallitason is.
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2. FEJEZET

Barnabas Vajda

On some aspects of history examinations

Motto:
“How do teachers’ questions influence the learning process?”
Peter Gautschi

2.1. International focus on examination as a didactic structure

History as a school subject is not in a good position in terms of examinations, ma-
inly because history is not a key subject in the majority of European countries. In
fact, history as a school subject has been constantly losing its significance among
other school subjects, and the way as it is tested is in close relation with the decli-
ning prestige of the subject. The pedagogical literature of individual countries does
follow the issue of current examinations with attention (see for instance the intense
debate over history exams in Hungarian or in the United Kingdom each year), ne-
vertheless, international (i.e. comparative) attention has only recently begun to turn
intensively towards examinations as a didactic structure.

One of the most significant international scientific events of the recent period
was a conference and workshop organized in Luzern (Switzerland) by Peter Gaut-
schi, one of the most cited experts in international history didactics. “Why History
Education? Exams as a Mirror for Teaching and Learning History” — was the title of
this international scientific conference organized by the Institute for History Edu-
cation and Memory Cultures at the University for Teacher Education of Luzern,
which took place in Luzern on 14-16 September 2023.

In his introduction lecture in Luzern, prof. Gautschi drew the audience’s attent-
ion on the main question of the conference: Are exams truthful mirrors of teaching?
If yes, what exactly exams do mirror? And how do exams “mirror” the purposes
of teaching and learning history? Different school systems use different forms of
exams (several kinds of written tests, oral exams, or combination of these) on diffe-
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rent levels. Yet the fundamental problem how teachers’ questions influence the lear-
ning process is rather unknown: “Interestingly, not much research on history exams
has been made”, prof. Gautschi stated.

In his lecture in Luzern, prof. Georg Kreis (Professor Em. of Modern General
History and History of Switzerland at the University of Basel, former director of
the Europainstitut Basel and president of the Swiss Federal Commission against
Racism) analysed the relationship between historiography and history teaching.
Following in the footsteps of famous German history didacticians (Borries, Er-
dmann, Maier, Pandel) he concluded that history didactics should be a carefully
combination of historical knowledge and pedagogical desing; yet, politics and his-
tory should not operate in the same realms.

In his lecture “History - a school subject under pressure” prof. Markus Furrer
outlined the most significant reasons of the “pressure”. Not only history as a school
subject has lost its national/patriotic character, but it faces brand new challenges
such as recently dedicated tasks to contribute to the social cohesion in multiethnic
societies, or to raise pupils’ environmental awareness. As a recent research conduc-
ted by Joanna Williams concluded, history classes tend to be mingled with “broader
‘social studies’ programmes” (Williams: 10), and they are often “virtually indistin-
guishable from civics or citizenship classes, [and] this paves the way for politiciza-
tion [i.e.] introducing politics into the classroom [...] blurring of the boundaries
between history and citizenship”. (Williams: 2, 15) We are in a difficult position of a
deep reinterpretation of the aims of history teaching, prof. Furrer concluded.

The words above might sound as over-pessimistic, nevertheless they are qui-
te bright ones if compared to some prognosis that foretell increasing influence of
some “woke” trends in social sciences, posing danger to “classical” history teaching.
The idea of history as “contested” subject has been noted in several countries of our
continent, both in the West as well as in the East. While Joanna Williams blames
the politicization of our school subject. In Slovakia, Rastislav Koziak sees dangers
that spring from “the pull of technological progress [which] marginalizes the prac-
tical importance of human and social sciences” (Koziak in Koziak 2023: 7). Po-
lish didactician Alojz Zielecki sees an upright attempt to liquidate school history
(quoted by Fic in Koziak 2023: 114). It is not an exaggeration to say that European
school history is already in a position of an “integrated” school subject rather than
an independent one. Integration of history into a wider group of school subjects
seems to have been a constant and unstoppable process. This was the main theme
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of several lectures in recent years, such as Elisabeth Erdmann’s lecture (Universitat
Erlangen-Niirnberg, Germany) History as an independent subject or in a subject net-
work?; or Andrea Brait’s lecture (University of Innsbruck, Austria) on Teaching His-
tory in Subject Combinations - The Example of Austria.’ It also seems that in some
European countries traditional roles of history, such as passing on cultural values
or creating personal or collective identity, have been omitted or bypassed either by
teachers themselves or by school authorities. Not to mention the darkest prognosis
of those who speak about “postmodern corrosion of traditional history education”
or “cultural collapse of traditional historical thinking” that have been (accidentally
or intentionally?) caused by postmodern educational trends.

Turning our attention back to the “Why History Education? Exams as a Mirror
for Teaching and Learning History” conference event in Luzern, five workshops
took place there, including vivid questions and answers sessions by discussants and
participants. The workshops were organized by Karel van Nieuwenhuyse and Syl-
vain Doussot; Karl Benziger and Terry Haydn; Katja Gorbahn and Jasmine Steger;
Adabo Oppong and Anitha Adu-Bohan; Kaarel Haav and Jan Lofstrom.

Some key issues of the examination process were dealt with substantially during
the workshops. Some countries apply a universal testing system, meaning testing
history as a (key) school subjects regularly in written form. Some countries have
had limited (“soft”) testing in history, and some countries do not test history at all.
School practices of examination in history teaching vary and range from regular
and multi-form testing (GCSE in history in the United Kingdom; Baccalaureate
tests in France; Maturity test in Hungary, etc.) through limited testing (Belgium,
Denmark, Ghana) up to countries where there is no systematic testing in history
(Slovakia, Poland). This kind of comparative review of forms of examinations and
the final goals of the assessment process provide valuable information on the “sen-
se” why our subject is taught. In France, there is a spacious time room for Histoire
at upper secondary level, 2 to 3 lessons per week. The content is “mostly political
history” (Sylvain Doussot), and the subject is tested together with Geography. The
Baccalaureate history test in France always requires a written interpretation of a

6 These lectures were presented at the Luzern 2021 online conference “Why History Edu-
cation?” that took place from September 16 to September 19, 2021 as an international
virtual conference, organized by the International Society for History Didactics, by Prof.
Markus Furrer, Prof. Peter Gautschi, and Prof. Dr. Nadine Fink, and was hosted by the
Pidagogische Hochschule Luzern, and the Haute Ecole Pédagogique Vaud.

45



complex question. As a recent example reads: “Answer the question: How did na-
tional souverenity developed during the French Revolution?” Thus the exam is an
interpretation of a carefully designed question, and this is right, as Sylvain Doussot
argues, if we accept “that interpreting is an activity”. It seems that in the French
history exam model it is not only the quality of the answer that students give but it
is students’ intellectual activity that is supposed to be measured during the exams.
Yet, how can we speak of “enhancing historical thinking” (as increasingly referred
to in recent analytical documents’) in a country where the main objective of histo-
ry teaching/learning is not the science itself (i.e. its content and methods) but the
assumption that history learning/teaching should serve etatist goals: “We think that
history makes pupils better citizens.” Any researcher who is aware of the peculiar
ways and forms of ideologically over-burdened history teaching in the pre-1989
times in East Central Europe, can only ponder over the contradiction here, regar-
ding not only the French model but in any centralized school systems.

In Luzern, there was an extensive debate on the taxonomical quality of testing
history. There seemed to be an agreement among participants that it is “knowledge
plus skills” that should be both taught and tested in history education. Yet, “there is
tension between knowing and doing history” (Karel Van Nieuwenhuyse) which re-
fers to some lack of clarity what is being understood by “historical thinking”. What
is the main goal of the history education process: a “clever” or a “competent” pupil?
In England, where four basic skills (reading, writing, listening, speaking) have been
focused on in schools for quite a long time, it is exactly the situation that historical
skills are consciously and systematically enhanced by schools that causes many stu-
dents feeling discouraged to do A-level exams in history because of its complexity.

Several discussants’ comments aimed at the challenges how taxonomical quality
can be implemented in school history tests. Scientific ideas and structures about
the sense of history teaching have been known (e.g. Bloom taxonomy, or “Three
dimensions of history education” presented by Peter Gautschi); but how can they be
implemented into the school practice?

Many participants argued for balanced measuring. One of the most progressive
form of examinations takes place in Denmark, as we heard in Luzern. There is only
an oral examination there in schools which follows one basic requirement: “The

7 T'would like to note just two recent East Central European examples where “enhancing his-
torical thinking” or “historical education” are explicitly marked as the main purposes of
history teaching both in Hungary and Slovakia, see Fodor — Toth 2023; and Koziak 2023.
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purpose of the exam is to check how students use and communicate history” Based
on the assumption that future adults will need historical knowledge more probable
in oral form (rather than in writing), during their tests Danish pupils are required
to ask questions, then find answers and finally put together an oral report on certain
topics. Katja Gorbahn outlined a recent Danish exam where the historical problem
over the name of Northern Macedonia was the matter. In the Danish example, it is
more the process of gaining information and the ability of putting them in a coher-
ent form that is measured and evaluated. In other words, in the Danish example it is
more a process (the process of gaining information then putting them in a coherent
form) than an act of knowing something that is enhanced and consequently eva-
luated. This goes back and confirms Sylvain Doussot’s argument (see it above) “that
interpreting is an activity”, in whatever form (spoken or written) it is done.

How does societal environment that any given school system is inserted into,
influence testing history? Testing and assessing a school subject always take pla-
ce in a certain social and political environment. How do these influence history
testing? The Belgian example shows that exams there are under a huge pressure of
outer circumstances, such as lack of time for marking tests by overloaded teachers;
or organization difficulties; or lack of expertise; or lack of financing. But let us go
beyond these “technicalities” and let us see the true character of the Danish pattern.
In Denmark, the true social environment is not the lavish funding of the state. It is
the fair and supportive socio-educational environment that really matters, where
asking questions is a core value of both the schools and the wider society, and where
it is accepted that there are multiple ways of arriving at historical conclusions.

As Anitha Oforiwah Adu-Boahen pointed out in Luzern, Ghana has been using
a written history exam that consists of two papers: an “objective test” and an “es-
say question”. In the one hand she argued for using more sources when teaching
history, on the other it was clear from her presentation that in Ghana the majority
of teachers concentrate on “knowledge” rather than on “analyzing sources”. It was
not only the example from Ghana that seemed very different form the supportive
educational environment of Denmark, in which finding actual (even “burning”)
historical issues, asking questions about them, and finding answers to them is in
itself the examination process. Of course, it can also be a question what is the history
exam used for? If it is a factor in students’ career (e.g. history exam result counts at
the entrance examination to the university as it is in Hungary, as it will be shown
later) than considerations over the content, form and quality of the history exam fall

47



under different, perhaps more serious considerations.

Finally, a particular problem which was richly dealt with in Luzern, was the
question of using primary historical sources. Using sources at schools during histo-
ry examinations is quite common in most countries. Yet, almost every participant
who touched upon this issue, referred to some kind of problems over using sources.
Maybe the most common “discrepancy” between professional will and school re-
ality was presented by Karel Van Nieuwenhuyse who said that “images are [often]
pure ‘excuses’ for history exams, they are not true sources”. In other words, the pro-
fessional requirement of “reasoning with sources” heavily clashes with the necessity
of using pupils’ memory. (Many experts have been arguing about tension between
expected teaching methods and real teaching; see e.g. Erdmann 2007: 26-35; Gra-
cova and Benes in Koziak 2023: 97.)

The international conference in Luzern ended with a book launch of a 438-pa-
ge-long volume edited by Nadine Fink, Marus Furrer and Peter Gautschi: Why His-
tory Education? (Frankfurt am Main, Wochenschau Verlag, 2023) which is a result
of a cross-border cooperation of 31 experts in the field of history didactics. The
volume includes very interesting studies on less known or almost unknown world
trends in history teaching worldwide, and thus it contains many opportunities for
further scientific research. The book was introduced by Dr. Tessa Debus, the publis-
her and director of the Wochenschau Verlag in Frankfurt/Main.?

The invited contributors and discussants of the Luzern conference and workshop
were: Dr. Professor Peter Gautschi (Professor of History Education at the Lucerne
University of Teacher Education/Switzerland, also the Head of the Lucerne Institute
for History Education and Memory Cultures); Dr. Professor Nadine Fink (History
Didactics at the University of Teacher Education in Lausanne, Switzerland); Dr.
Professor Markus Furrer (Professor Em. for History and the Didactics of History
at the Lucerne University of Teacher Education/Switzerland, PD at the University
of Fribourg); Dr. Professor Karl P. Benziger (Professor of History at Rhode Island
College, USA); Dr. Professor Sylvain Doussot (Professor of History Didactics at the
Institut National Supérieur du Professorat et de 'Education of Nantes University,
France); Dr. Associate Professor Karel Van Nieuwenhuyse (History Didactics at Le-
uven University, Belgium); Dr. Associate Professor Katja Gorbahn (School of Com-
munication and Culture at Aarhus University, Denmark); Dr. Associate Professor

8 The book is accessible online at DOI: 10.46499/1979.
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Charles Adabo Oppong (History Education at the University of Cape Coast, Ghana);
Dr. Associate Professor Eugéne Désiré Eloundou (History and Teacher Trainer at the
Higher Teacher Training College University of Yaoundé, Cameroon); Dr. Associate
Professor Michael Ndobegang Mbapndah (Senior High School Teacher Trainer and
African Political and Social History, University of Yaounde, Cameroon); Dr. Asso-
ciate Professor Barnabds Vajda (Department of History, Faculty of Education of J.
Selye University, Komarno, Slovakia); Dr. Kaarel Haav (Tartu University, Finland);
Dr. Terry Haydn (University of East Anglia, United Kingdom); Dr. Jan Lifstrom
(History and Social Studies Education in the Faculty of Educational Sciences, Uni-
versity of Turku, Finland); Anitha Oforiwah Adu-Boahen (Senior Lecturer in Histo-
ry Education at the University of Education Winneba, Ghana); Jasmine Steger (PhD
student at the Lucerne University of Teacher Education/Switzerland and Research
assistant at the Institute for History Education and Memory Cultures).

2.2. On some aspects of didactical quality of history testing

Examination is part of the didactic structure of any specific educational system.
Thus the most important aspect of any scientific research into examination should
focus on the didactical quality of testing and/or the examination structure too.
Unfortunately, not much research has been published on this issue so far, therefo-
re we can only collect some fragmental information from here and there. Nadine
Fink signals “low intensity questions” in written history exams in French speaking
Switzerland. In Belgium, the strategic goal of testing history is a combination of
“knowing and doing history, this is historical thinking”, as Karel van Nieuwenhuy-
se says. The Belgian examination pattern includes “reasoning with sources” where
“contextualization of the sources is important” On the other hand, however, Karel
van Nieuwenhuyse says that pupils in Belgium tend to simplify complex questions
to everyday situations which is in sharp contradiction with elaborative or in-depth
analysis of sources. All in all, a combination of knowledge and understanding plus
some specific historical skills stand in the centre of enhancing and testing historical
thinking not only in Belgium but in most countries where there has been systematic
testing in history.

Most countries struggle to create an equilibrium between knowledge and skills
while testing history at school. “There is clearly a tension between knowing and
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doing history”, as Karel van Nieuwenhuyse states. Even the often quoted common
sense of history teaching, that is: “we learn history in order to acquire concepts and
social processes in relation with present” are sometimes questioned under scholarly
scrutiny. The case of Belgian teachers, for instance, shows the fragility of this ge-
nerally accepted rule. In interviews, Belgian teachers speak about their conviction
of “present oriented history teaching’, i.e. that they teach the subject “with an eye
on the past and with an other on the present” (metaphorically speaking). However
the analysis of tests that the very same teachers conduct shows that in their tests
teachers set questions that are oriented on the past — without any link or reference
to the presence.

Even more serious problems pop up when usage of language comes under
scrutiny. Being a science dealing with society, language is key important in history.
(Some Czech experts also argue about the importance of "language competences”;
see Gracova and Bene$ in Koziak 2023: 93) Nevertheless, pupils tend to have “very
limited linguistic abilities” — and that is something that most experts from different
parts of Europe agree on. It is clear that far more data on different forms of history
exams should been obtained by scholars, by observing oral exams, by analyzing
written tests, or preparing face-to-face interviews with teachers involved in all pha-
ses of testing, such as preparing, marking, and evaluating them. One of the finest
(and rare) examples of such a publication is Laszl6 Kojanitz’s study on “Historical
sources in exam tests: An analysis of school leaving exam tasks in terms of the use
of primary sources” (see Kojanitz 2023b) in which the prominent Hungarian ex-
pert provides an extremely valuable analysis and syntheses based on a significant
amount of continual data gathered from Hungarian history testing.

An immense discrepancy between declared strategic goals of history teaching in
the one hand, and their implementation in school practice on the other hand, is the
basic problem of testing history in many European schools. Enhancing “historical
thinking” in almost all European countries leans against a rich scholarly literature.
There are plenty ideas — but how can they be implemented? Scientific models in or-
der to enhance historical thinking in schools have long been given, such as Bloom’s
taxonomy, or Peter Gautschi’s “Three dimensions of history education™, or some
other specific models on enhancing “historical thinking” by Hungarian and Slovak

9 Presented at the Luzern conference, and published in Gautschi, Peter — Buff, Alex: History
education in the broad present. In: Fink, Nadine — Furrer, Markus - Gautschi, Peter (eds.):
Why History Education? Frankfurt am Main: Wochenschau Verlag, 2023, 44.
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scholars. (See for instance Fischer-Dardai — Kaposi 2021; Erdmann 2008; Kojanitz
2014: 189-202; Kojanitz 2021; Kratochvil in Koziak 2023: 11-35.) Without too much
elaboration and without providing further models', we can add here that discre-
pancy between declared strategic goals of history teaching and their implementa-
tion in school practice, gives us a very serious warning and challenge regarding the
ways and importance of didactical training of future history teachers. What I mean
here, for instance, is the future task to design complex training programmes (e.g.
“Every thinking starts with asking questions”) for teacher trainees how to set clear
and relevant objectives for history testing. Teachers simply can not be expected to
create well designed test questions and tasks without proper previous training.

It is worth describing here briefly that the Hungarian model of teaching and
testing history, especially on upper secondary level, is momentarily (2023) unique
in Europe. On lower secondary level, pupils (11 to 14 years) learn history cca. 2-3
lessons per week. On upper secondary level (14 to 18 years), history is a compulsory
subject in every school that ends with school leaving final exams (in Hungarian:
érettségi, literally “maturity test”). Its obligatory character means that for students
there can not be a successful school leaving final exam without history (at least on
medium level). Students have to complete history school leaving final exam, especi-
ally when they want to enter specific universities (arts, law, etc.) which require suc-
cessful history exam form their applicants. The school leaving final exams from his-
tory at the end of the upper secondary level consists of two parts: first a written test
and later on an oral examination. While the written test is set centrally (all students
write the same test on national level), the oral examination is conducted locally (in
schools) at medium level, and in centrally designated schools at an advanced level.

Without elaborating the Hungarian history school leaving final exam further, I
would like to note that the uniqueness of the Hungarian history examination system
hides not only in its (very complex organization) structure, but it is also unique in
its professional content. Putting aside here the very rich Hungarian history teaching
methodological tradition and culture, and the carefully designed written tests on
two different levels (medium and advanced level; including a variety of knowledge

10 It is worth noting, that the next generation of history didacticians indeed have been loo-
king for new learning models. Recently, two young Hungarian scholars, Richard Fodor
and Judit Toth came forward with their own “Synthetical model of historical thinking
v2.0” [abbreviated as SMHT]. Their presentation took place at a professional event in
the Mathias Corvinus Collegium Learning Research Institute, Budapest, October 5, 2023.
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tests, and essays of different lengths, etc.), I would like to stress here that the Hun-
garian history school leaving final exam is carefully designed also as its didactical
structure and composition is concerned. (For further details see for instance Kaposi
— Szaray 2005: 77-81) What more, Hungarian testing system is explicitly, delibera-
tely, and strongly sources centered and activity centered (in Hungarian: forraskoz-
pontu és tevékenységkozpontu).(For more datailes see for instance Kojanitz 2023a)
This kind of history learning is also supported by a carefully planned schoolbook
complex. Hungarian lower secondary pupils and upper secondary students have
available not only classical textbooks, but “skill enhancing students’ workbooks”
and “theme ending test sheet” (in Hungarian: képességfejleszté munkafiizet, téma-
zaré feladatlapok). These publications are consciously harmonised with textbooks,
and they meritually support the complex of the history learning process." Taking
into consideration the extensive time frame devoted to school history in Hungary;
also taking into consideration the careful design around its everyday teaching and
testing practice, probably it is not an exaggeration that the Hungarian model of
teaching and testing history, especially on upper secondary level, is unique possibly
in the whole World.

As an important aspect of didactical quality of history testing, we have to take
into consideration that testing takes place in some given socio-political context.
Both European and African examples equivocally show that exams can be under
huge pressure of outer circumstances. History testing (in fact, any school testing)
takes place in some kind of socio-political context that can raise numerous ques-
tions. Can authorities prescribe the content of testing? Can they prescribe or limit
its level of difficulty? Even in countries where “authorities can not prescribe cont-
ent” (e.g. in Belgium), however, political authorities can influence teaching and thus
testing process purely by liming the quantity of homework: in Belgium “homework
can not be given from history because it is a too small subject”. Of course, these
external circumstances do have a retroactive impact on testing. Overall educational
policies, understandable, have to be adjusted, and testing must of course corres-
pond with general educational strategy. Which can mean implicit directives form
the authorities that the “testing bar must not be very high” during exams... Other
socio-political factors come to picture if and when only limited time-frame is given
for the exam (for instance 45 minutes due to the fact that time is also needed for

11 I am grateful to Laszlé Kojanitz for reviewing this section of the study.
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exams from other subjects) or when we consider the time pressure on teachers who
have very limited time (e.g. 2 days) for marking few hundred paper tests.

A major topic, which I have missed from almost all recent scholarly discussions
on history testing, is the lack of dealing with so called "second order concepts” (or
meta concepts or disciplinary key concepts) in the tests.’? The thought of second
order concepts® originates from the idea that history as a scientific discipline has
some limited group of basic concepts that are present in every historical event or
phenomenon. Among the most commonly accepted second order concepts (even
if scholarly literature is not unanimous in this aspect) we can name: historical time;
space; society; economy; power; change and continuity; reality and fiction; justice
and injustice.

What makes second order concepts very interesting for school history testing
is, that they can be easily understood by school pupils, plus they are very useful,
suitable, and practial tools in dealing with history through sources. Pupils can ea-
sily use second order concepts when questioning sources. Thus omission of second
order concepts from European history exams, as a significant point when conside-
ring the didactical aspects of exams, is quite surpising in my understanding. Dea-
ling with second order concepts, as a stretegic goal, have been surely present in the
English GCSE, and to my best knowledge they are present int he Polish history
teaching practice too, even if in a slight different version: ,,Europe and the Wor-
1d; Language, communication and media; Women, men, family; Science; We and
others; Economy; Rulers and ruled; Wars and military; National pantheon and do-
mestic conflicts’, etc. (See Fic in Koziak 2023: 116) From available reports, however,
it seems that second order concepts as a stretegic goal in history testing are missing
from most European testing systems.

2.3.What about testing history in Slovakia?

In Slovakia, there is not systematic measurement of the outcomes of history educa-
tion neither in primary nor in secondary schools. All students in primary schools

12 Some literature on second order concepts: Lee 2004; Lee 2017; Kojanitz 2023a; Kaposi
2010; Kratochvil in Koziak 2023: 22.

13 In Hungarian: értelmezd kulcsfogalmak; in Slovak: zdkladné kategorie alebo metarovina
historického vedomia.
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in Slovakia study history in Grades 5-6-7-8-9, i.e. between ages from 11 to 18. The
so-called Monitor inspection/measurement system in elementary schools systema-
tically measure the quality of mother tongue, Slovak language and mathematics
education, but history is not part of it. Some Slovak experts have been warning of
this insupportable situation, such as Rastislav KoZiak or Juraj Such who think that
”in Slovakian secondary schools prevails the simplest form of knowledge verifica-
tion in the form of memorization [which] should be replaced by a more functional
[examinaton] form of essay writing” (Koziak in Koziak 2023: 8) Juraj Such argues
that if interpretation of historical sources is supposed to be part of the examination
process then “learning materials should be available for this nature of instruction,
and students’ preparation process should result in developing students’ abilities to
analyze source materials or interpret [historical] events, as well as to write an essay
in a given time” (Such in Koziak 2023: 37)

At the Slovakian secondary schools, especially in so called called “gymnaziums”,
history can be (optionally) a subject of a special class or seminar class. History is an
optional (i.e. not compulsory) graduation subject, for which it is possible to prepare
in high school history seminar classes, usually in weekly 90-minute classes. There
is no written part of the history graduation exam in Slovakia. The history exam
is a classic oral test based on a set of items known to the students. During oral
test, students have to choose one question at random from a list of 20-25 titles and
items, and after a certain amount of preparation time, summarizes the item orally.
Traditionally, the list of titles includes historical topics like Ancient Greece, Ancient
Rome, Medieval Culture, Industrial revolution, Enlightenment, First and Second
World War, Mid-war Czechoslovakia, etc. Most topics follow not only the chrono-
logical order but they traditionally follow the well-established Europe and Slovakia
centered historical narrative. The exam is taken in front of an examination board
which consists of local teachers plus an external supervisor. The length of students’
oral answer is approx. 10-15 minutes. According to experience, in some schools the
oral history graduation exam is usually accompanied by a school historical atlas,
written and/or visual sources, which help as a kind of mental impulse and guide to
the course of students’ answers. According to experience, the evaluation takes place
in the form described above in Slovakian secondary schools.

It has to be noted here that in the early 2000s there was an attempt to introduce
a more sophisticated history examination system in Slovakia. During a relatively
short period of time, between 2004 and 2008, the Slovak Ministry of Education, via
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an expert team in one of its professional organization (at the Statny pedagogicky
ustav) worked out a two-level graduation examination system from history. This
new system was design to consist of two parts: the “External” written part, and the
“Internal” oral part. (See Kratochvil - Mlynarc¢ikova 2007) However, the introduc-
tion of this brand new type of baccalaureate exam from history, which had never
ever existed before in Slovakia, including a written examination part and evaluated
outside schools by independent evaluators, completely failed, and currently (Au-
tumn 2023) it is not even heard of at any official level. Thus the result is a “maimed”
examination system in Slovakia. As expert Juraj Such writes, even if the required
skills in history teaching have been defined by the centrally designed National Edu-
cational Programme (in Slovak: Statny vzdeldvaci program) but “there has not been
systematic monitoring of the achieved teaching results, e.g. with the help of an ex-
ternal part of the matriculation exam” (Such in Koziak 2023: 38) In Slovakia, the
absolute lack of testing in history strikes back as a direct consequence on everyday
teaching: teachers can hardly get rid of old mechanical encyclopaedical knowledge
in order to step over to new methods enhancing students’ research and activity. (Fic
in Koziak 2023: 119)

This situation, when schools conduct their own examinations system, which
exclusively consists of very traditional oral testing, causes that in fact nobody, not
even educational authorities have reliable information about the specific cognitive
and competence levels that teachers aim for during the oral baccalaureate exams in
Slovakia.'* Apart from mere observation and occasional visits to high school gra-
duation exams, we have no systematic knowledge of the level and exactingness of
the high school graduation exams in history. In absence of a centrally organized
written baccalaureate system in Slovakia, we only have some fragmentary know-
ledge to judge how preparation for the history baccalaureate takes place at secon-
dary schools. For this purpose, there are some unique exam aspects published by
some schools about how they evaluate the history seminar subject in their school.
From these we know that teachers take 3-4 major aspects into account when eva-

14 The Nérodny tstav certifikovanych merani [NUCEM] institute, which conducts and
coordinates educational assessments in Slovakia, has a thorough methodological pub-
lication, from year 2015, that discusses in detail all types, aspects and methodologies of
written assessments, but since history is not a tested subject, it is irrelevant in this respect.
Also, the publication Fodor —-Téth 2023 promises a survey into the “exam standards” of
Slovakia, however, the half-time-report of the project does not include any information
on this particular issue.)
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luating students in high school history seminars. The first aspect is the ,,thematic
written work”, which means a knowledge-based written test (paper) conducted 3-5
times during the school year, which students write with on a specific topic in cont-
rolled conditions for approximately 30-40 minutes. The second aspect is the ,,ans-
wer in front of the board”, i.e. oral answers conducted from time to time. The third
aspect is the processing of each graduation topic, which is practically the processing
of each item as homework, in oral or written form. In some schools, in addition to
these, a fourth aspect is also used, which expects and evaluates the activity of the
students. In those schools where there is a history seminar preparing students for
the history graduation exam, these four aspects are usually taken into account when
evaluating students’ knowledge and skills. There are schools where these aspects are
declared in advance in written form, at other schools they are practiced only on the
basis of customary law.

Generally speaking, in the absence of empirical knowledge, we can not make
relevant statements about what exactly history graduation exams in Slovakia mea-
sure. We do not know according to what kind of cognitive goals teachers ask exam
questions. More specificly, we do not know what kind of pre-determined abilities/
skills are assigned to sources, maps, etc. during oral exams. We do not have pre-
set criterias for evaluation methods. Therefore our final assumption is that current
Slovakian history graduation is dominantly an oral exam, based on traditional cog-
nitive knowledge, leaning almost entirely to students’ memory. The graduation pro-
cess is largely subjective, and it not only ignores consciously set competence goals,
but it also lacks any independent control and evaluation. Of course, great respect
is due to all exceptions and to all teachers who consciously plan along the lines of
up-to-date historical knowledge and abilities.
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3. FEJEZET

Eged Alice

Nyulpaprikashoz nyal, monarchiahoz kiraly kell

Vilmos ex-tronorokos és a nemzetiszocialista mozgalom kapcsolata
a birodalmi eln6k megvalasztasakor 1932-ben

3.1. Bevezetés®

Gyorgy Frigyes, Poroszorszag hercege 2023 tavaszan sajtokozleményben jelentette
be, hogy visszavonja a Hohenzollern-csalad szamos foldbirtokara, kastélyara és ma-
targyara bejelentett igényét, és a csalad elall a német 4llam ellen inditott perektdl.'s
A vitatott tulajdonu vagyon értékét tobb szaz millié eurodra becsiilik. A herceg, aki
2014-t6l folytatott targyalasokat a szovetségi kormannyal és az érintett tagallamok-
kal, Berlinnel és Brandenburggal az egyes vagyontargyak visszaszolgéltatdsardl,
dontését azzal indokolta, hogy igy kivanja elémozditani a Hohenzollern dinasz-
tia 20. szdzadban bet6ltott szerepét vizsgalo elfogulatlan torténészi diszkussziot. A
Hohenzollern dinasztia kiemelkedd szerepet jatszott a német torténelemben, ezért
a torténészek nem sztind érdeklédése teljességgel érthetd. Az azonban mar magya-
razatra szorul, hogy a peres eljarasoktol vald eldllas miként fiigg 6ssze a torténet-
tudomanyi vitakkal. A 47 éves Georg Friedrich herceg az utolsé német csaszar, II.
Vilmos itkunokdja. Noha a csaszar 1918 novemberében hollandiai szaimtizetésében
kényszerliségbdl alairta lemonddasat, 1941-ben bekdvetkezett haldldig reménykedett

15 A szerz6 tanulmanya angol nyelven megjelent: To make stew, you need a hare, and to
establish a monarchy, you need a king. Former Crown Prince Wilhelm II’s relationship
with the National Socialist movement during the 1932 German presidential election. In:
Forum Social Sciences Review (Somorja) 2023, 5.

16 Thorsten Metzner: Adel verzichtet: Georg Friedrich Prinz von Preuflen lasst Vermogens-
klagen fallen. In.: Tagesspiegel, 2023. marcius 8.; Andreas Kilb: Die Hohenzollern verzich-
ten auf Tausende enteignete Kunstwerke. In.: FAZ, 2023. marcius 8.; Hohenzollern ziehen
Klagen zuriick. In.: TAZ, 2023. mércius 8.; Georg Friedrich Prinz von PreufSen:Hohenzol-
lern ziehen Entschadigungsklagen gegen 6ffentliche Hand zuriick. In.: Zeit, 2023. mércius 9.
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a visszatérésben. A holland kormany 1920 tavaszan engedélyezte a tronjatol meg-
fosztott uralkodonak, hogy bekoltézzon a Doorn véroskaban megvasarolt villdba,
ahol halalaig egy kisebb udvartartds allt a rendelkezésére. Az ex-csaszar Auguszta
Viktoria csaszarné haldla utan ujra megndésiilt. Masodik hazastarsa, Hermine her-
cegnd mindvégig timogatta férje a csdszari tron visszaszerzésére tett torekvéseit,
sokszor tulzott hatarozottsaggal is. Noha soha nem korondztdk meg, elvarta az 6
kiralyi fensége megszolitast. A kornyezete nem talalta rokonszenvesnek, sokkal in-
kabb erészakosnak, és a csaszar gyermekei sem dpoltak vele jo kapcsolatot.

Az uralkod¢ legid8sebb fianak, Vilmos koronahercegnek is dédelgetett célja volt
a monarchia visszaallitasa. 1918 6szén 6 is elmenekiilt Hollandidba, de 1923 végén
Gustav Stresemann kancellar lehet6vé tette szamdra a visszatérést Németorszagba
azzal a feltétellel, hogy tavol tartja magat a politikatol. (Pekelder-Schenk-Bas 2021:
73) Az ex-trénorokos az 1920-as évek végétdl azonban nyiltan rokonszenvezett a
nemzetiszocialista parttal, és kapcsolata az NSDAP-vel 1933 utdn sem szlint meg.

A midsodik vilaghdbort végén a sz6vetséges hatalmak négy zénara osztottak fel
Németorszagot. A Hohenzollern birtokok és javak tulnyomo részt a szovjet meg-
szallasi zonaba keriiltek, 1949-t6] pedig az NDK teriiletére estek. A kommunista
hatalom édllami tulajdonba vonta a Hohenzollern csaldd 6sszes ingd és ingatlan va-
gyonat, igy 1990-ig fel sem meriilhetett azok visszakovetelése. Az egységes Német-
orszag létrejotte utdn néhany évvel, 1994-ben a német parlament megteremtette az
1945 és 1990 kozott elkobzott vagyonelemek visszakovetelésének vagy a tulajdo-
nosok karpotlasanak jogi lehetségét (AusglLeistG).”” A torvény 3. §-a kizarja az
ingatlan vagyon visszaaddsanak lehet6ségét, a tulajdonosokat karpétlas illeti meg,
mig az 5. § alapjan meghatdrozott ingdsagok tulajdonjoga, amennyiben azok a tor-
vény hatalyba Iépésekor kozgytlijteményekben a nyilvanossag szamara megtekint-
het8ek, husz év elteltével visszaszallnak az eredeti tulajdonosra. A térvény 1. § (4)
bekezdése azonban kizarja a karpotlasbol azokat, akiknek felmendi a nemzetiszo-
cialista vagy a kommunista diktatdraban jelentds szerepet (erheblicher Vorschub)
vallaltak. Az ex-trénorokos ténykedésének vizsgalata a torvény értelmében azért
valt megkertilhetetlenné, mert 1945-ben 6 volt a Hohenzollern csaldd rangidds feje.
Cselekedeteinek kovetkezményei tehat a 21. szazadban is hatdssal vannak nemecsak
a csalad erkolesi, hanem a leszarmazok anyagi koveteléseinek megitélésére is. A

17 Ausgleichsleistungsgesetz (AusglLeistG) - Gesetz {iber staatliche Ausgleichsleistungen fiir
Enteignungen auf besatzungsrechtlicher oder besatzungshoheitlicher Grundlage, die nicht
mehr riickgingig gemacht werden konnen (gesetze-im-internet.de)
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kérdés marmost az, vajon a koronaherceg jelentGs szerepet jatszott-e a nemzetiszo-
cialistak hatalomra keriilésében és a naci diktatdra megszilarduldsaban. Jelen iras
f6szerepldje ezért nem Georg Friedrich herceg, hanem dédapja, Vilmos ex-trénoro-
kos. A tanulmény az ex-tréonorokos és a nemzetiszocialista vezetSk kapcsolatat vizs-
galja az 1920-as évek végén és az 1930-as évek elején, kiilongs tekintettel a birodal-
mi elndkvélasztasra.

3.2. Szakvélemények pro és kontra

A német kormany és a Hohenzollern csalad kozotti targyalasok a nyilvanossag ki-
zarasaval valdjaban mdr 1991-ben elkezdddtek. A csalad akkori rangidés vezetdje,
Louis Ferdinand herceg'®, Vilmos koronaherceg fia (Georg Friedrich nagyapja) ek-
kor jelentette be igényét a hdbortl utdn a kommunistak altal allamositott csaladi va-
gyonra. Hosszu vizsgalodas utan, 2014-ben az érintett hatdsagok arra az eredmény-
re jutottak, hogy Vilmos tevékenysége nem esik az 1994. évi AusglLeistG 1. § (4)
bekezdésének hatélya ald. A dontésben minden valoszintiség szerint kozrejatszott a
csalad felkérésére Christopher Clark cambridgei torténészprofesszor altal elkészitett
szakvélemény is. A modern eurdpai torténelemet kutatd, szakmai kérokben elis-
mert Clark véleményének végkicsengése az volt, hogy noha az ex-trénorokos bizo-
nyos alkalmakkor kinyilvanitotta a nemzetiszocialistak irdnti rokonszenvét, fellépé-
seit és megnyilatkozasait 6sszességében mégsem nem lehet jelentds tiamogatasként
értékelni. (Clark 2011: 19) Magatartasanak mozgatorugoja az az egyébként illuzid-
nak bizonyult vagyakozas volt, hogy Hitler segitségével bekovetkezik a monarchia
restauracidja. (Clark 2011: 8-9) A trénoérokos, Clark megitélése szerint sok esetben
tulértékelte sajat jelentdségét, holott a ndci vezetSk szemében a torténéseknek csu-
pan egy mellékszereplGje volt. (Clark 2011: 19) A németek tobbsége a monarchia
irdnt tdmogatd érzelmeket taplalt, de ez a rokonszenv a koronaherceg személyét
mar nem kisérte, s6t 6 kifejezetten népszertitlen volt, véli Clark. Elutasitottsiga a
nemesi csaladok korében is magas volt, és sokkal inkabb a birodalmi elnok, Paul
von Hindenburg testesitette meg szamukra a monarchia porosz hagyomanyait.

18 Louis Ferdinand herceg a tronorokds masodsziilott fia volt, batyja 1933-ban rangon alul
hézasodott, ezért kizartdk az 6roklési rendbél, 1940-ben meghalt a habortban. Louis Fer-
dinand 1994-ben hunyt el, és mivel fia, aki szintén a Louis Ferdinand nevet viselte, mar
1977-ben meghalt, 1994-t6l a csalad képviseleti joga Georg Friedrichet illeti.
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(Clark 2011: 10) Ezt ismerték fel a nemzetiszocialista vezetdk, és ezért valdjaban
nem is volt sziikségiik Vilmos tdmogatasara, akit raadasul gyakran dehonesztalo
jelzékkel illettek. (Clark 2011: 17) Clark néhdny évvel késébb, amikor a vita mar a
nyilvanossag el6tt folyt, és a munkajat hevesen kritizaltak, részben megvaltoztatta
az alldspontjat, és a koronaherceg ténykedését a nemzetiszocializmus térnyerésében
a korabbinal jelentésebbnek értékelte. (Pekelder-Schenk-Bas 2021: 116)

Idékozben a husz esztendd is eltelt, ezért mindkét felet a mihamarabbi meg-
egyezés szandéka vezette. Ekkor még nagyon ugy tlint, hogy ez a csalad szamara
megnyugtaté modon megtorténik, azonban a sajté felkapta az tgyet'®, és Bran-
denburg tartomany pénziigyminisztere visszavonuldt fujt. (Pekelder-Schenk-Bas
2021: 116) A tartomanyi kormany ezek utan igy dontott, hogy tovabbi szakvélemé-
nyek elkészitésére felkér két elismert kutatét. Igy sziilettek meg 2014-ben Stephan
Malinowski és Peter Brandt tanulmanyai. Malinowski a német arisztokracia és a
nemzetiszocialista mozgalom kapcsolatanak neves kutatéja, Brandt pedig Porosz-
orszag-specialistanak szdmit, de kutatdsi témai kozott szerepel a nacionalizmus és a
munkdsmozgalom torténetének vizsgalata is.

Malinowski tobb mint szaz oldalas tanulméanyanak egyik fontos kiindulépont-
ja, hogy Vilmosra mar csak szdrmazasa miatt sem lehet jelentéktelen statisztaként
tekinteni. Egészen a monarchia bukasaig az egyik legnagyobb eurdpai birodalom
uralkodojanak legidésebb fia és a trén varomanyosa volt, és nap mint nap megje-
lent a nyilvanossdgban. Bizonyos politikai csoportok és a lakossag jelentds korében
a monarchia eszméje 1918 utdn sem veszitett jelentdségébdl, igy a trondrokos sze-
mélyének tovabbra is kitlintetett szerepe volt. Noha a hdborus vereség és a csaszarsag
megdontése politikai sulyat erodalta, tarsadalmi és szimbolikus jelent6sége azonban
megmaradt. (Malinowski 2014: 48-49) Dokumentumok sora bizonyitja a trénérokos
kitart6 probélkozasait a konzervativ és a nemzetiszocialista erék politikai szovetséggé
formalasanak céljaval, és ezt els6sorban az 1932 és 1934 kozotti tevékenysége tamaszt-
ja ala. (Malinowski 2014: 94) Annak ellenére, hogy szandékait nem koronazta siker,
és 1934 utan aktivitdsa folyamatosan csokkent, s6t 1940-t6] meg is szint, feleldsséget
visel a nemzetiszocialistak németorszagi és Németorszagon kiviili elfogadtatasaban.
Politikai megitélésén az sem valtoztat, hogy Vilmos soha nem tartozott a naci elithez,
és nem nyujtott jelentds anyagi tamogatast az NSDAP-nek. (Malinowski 2014: 95)

19 Ildiko Réd: Kritik an Hohenzollern-Entschiddigung — Griine und Linke reagieren mit Un-
verstandnis auf den Vorbescheid des Amts zur Regelung offener Vermogensfragen. In.:
Mirkische Allgemeine Online-Archiv 2014. februdr 24.

60



Brandt tanulmdnyaban a tronorokos 1924 és 1938 kozotti szerepvallalasat vizs-
galta. Vilmos kronolodgiai rendben ismertetett megnyilatkozasait elemezve Brandt
arra a kovetkeztetésre jutott, hogy Vilmos tevékenysége kiilonosen a weimari koz-
tarsasag felbomldsi fazisaban és Hitler kancellarsaga els6 esztendeiben jelentds
mértékben hozzajarult a nemzetiszocialista mozgalom térnyeréséhez és késébb a
rezsim megerdsodéséhez. (Brandt 2014: 59) A tronorokos szamara az olasz fasisz-
ta allam volt a minta, és annak németorszagi adaptalasat Hitler kozremukodésével
vélte elérhetdnek. Sulyos tévedése abban 4llt, hogy azt hitte, egy Hohenzollern her-
ceg hosszatavon nélkiilozhetetlen a nemzetiszocialista elit szamadra. (Brandt 2014:
58-59) Politikai szerepvallalasa miatt kés6bb a von Stauffenberg nevével fémjelzett
ellenallasi mozgalom tagjaiban 1944-ben fel sem meriilt, hogy a tréonérokost be-
avassak a Hitler elleni merénylet terveibe, s6t a tronérokos megtiltotta fianak, Louis
Ferdinandnak, miutan fia a hozzajarulasat kérte, hogy kapcsolatba keriiljon az el-
lenallékkal. (Brandt 2014: 55)

3.3. Az ex-tronorokos visszatérése Németorszagba

A trénorokos gyermekkora 6ta koncentracios nehézségekkel kiiszkodott, ami kiha-
tott a tanulmanyaira is, igy az iskolapadban csak kozepes eredményekre volt képes.
Két éven at jogot tanult, majd rovid katonai kiképzés utdn fiatal felndttként kii-
16nb6z6 rangfokozatokban szolgalt a hadseregben. Cecilia, mecklenburg-schwerini
hercegndvel kotott boldogtalan hazassagabdl hat gyermeke sziiletett, de a nécsabasz
hirében all6 herceg kevés ido6t toltott csaladja korében. (Pekelder-Schenk-Bas 2021:
72) A frontvonal mogott — formalisan a német hader6 egyik vezet6jeként, a vald-
sagban egy kisebb egység parancsnokaként — részese volt az 1916 februarjaban Ver-
dunnél elinditott és majd egy esztendeig tarté allohabortnak, de ténykedését mar
akkor is és kés6bb is erésen kritizaltak. Az els6 vilaghaborus vereség utan 1923-ig
az észak-hollandiai Wieringen szigetén élt, ahol mar 1918. december 1-jén irasba
adta, hogy lemond a trénigényérél.

Mai napig vita targyat képezik a Németorszagba valé visszatérését lehetévé tevo,
a Stresemann-kormany éltal 1923 oktoberében kibocsatott engedély keletkezésé-
nek kortilményei és egyes kitételeinek értelmezése. A trénorékos — allitdsa szerint
- szeretett volna részt venni gyermekei nevelésében és birtokai igazgatasaban, ezért
fordult a birodalmi kormanyhoz. A kancellar szimara nem kevés fejtorést jelentett
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Vilmos kérésének teljesitése, de végiil a birodalmi elnok és a kormany megadtak
hozzdjarulasukat. A megallapodasnak két valtozata is fennmaradt. Lényeges kii-
16nbség kozottiik, hogy az egyik variacié szerint a hercegnek nyilatkozat forma-
jaban vallalnia kellett, hogy visszakoltozése utan nem végez semmilyen politikai
tevékenységet, mig a masik szerint a politikdba val6 beavatkozastol tartja magat
tavol. Stresemann 1923 &szén a kormanyiilésen azt allitotta, hogy a hercegi nyilat-
kozat rendelkezésre all. Hogy a tronorokos milyen tartalommal és milyen formaban
tett nyilatkozatot, irasban vagy szdban adta becstiletszavat, Stresemann 1929-ben
bekovetkezett halaldig nem jelentett témat a német kozéletben®.

Németorszag 1923-ban, a herceg visszatérésekor kiilondsen nehéz helyzetben
volt: néhany régioban még mindig nem mult el a polgarhaboru veszélye, és a st-
lyos belpolitikai kiizdelmek sok ezer ember életét kovetelték, az inflacié mértéke az
egekbe szokott, a francidk megszalltak a Ruhr-vidéket, novemberben pedig Hitler
sikertelen puccsot hajtott végre. A herceg kényelmes és gondtalan életre vagyott.
Birtokai koziil lakhelyéiil a Potsdamban talalhaté Cecilienhofot és a Szilézidban
fekvé Oels kastélyat valasztotta. Sportolt, vadaszott, utazott, tarsasagi eseményeken
vett részt, és ennek koltségeit fedezni is tudta, hiszen a koztarsasagi kormany az
arisztokrata csaladoknak, noha az alkotmany lehet6vé tette a kdrtalanitds nélkiili
kisajatitast, visszaadta vagyonuk jelentGs részét. A tarsadalmat erésen megoszto,
de mindenképpen gélans és nagyvonaltl dontés annak reményében tortént, hogy
eldsegitse a nemesi csalddok megbékiilését a weimari rendszerrel.

Vilmos a visszatérését kovetd elsé években kertiilte a politikai eseményekbe tor-
ténd kozvetlen beavatkozast, ami azonban semmiképpen sem jelentett elszigetelt-
séget. Hermann Goringhez példaul személyes ismeretség fiizte, elsé taldlkozasukra
a vildghaboru alatt a nyugati fronton keriilt sor. 1923 utén t6bb alkalommal vendé-
geskedtek egymasnal, és konnyen elképzelhetd, hogy Goringnek szerepe volt a her-
ceg és Adolf Hitler elsé talalkozdsanak megszervezésében is. Hitler — feltételezhe-
téen Ernst Rohmmel egytitt — Vilmos egyik rezidenciajara, a Cecilienhotba elszor
1926-ban kaphatott meghivast. Hitlert az 1923-as puccskisérletét kovetd birdsagi
targyalds ismert emberré tette, mégis nehezen magyarazhatd, hogy Vilmos miért
fogadta mar 1926-ban a partja ujjaszervezésével foglalatoskodé sikertelen puccsis-
tat. (Malinowski 2014: 12) A taldlkozordl, annak idépontjat elhallgatva, a herceg

20 Wilhelm Sollmann: Legende oder Wahrheit. Die Verpflichtung des Kronprinzen. In.:Vor-
wirts, 1932. majus 25. Nr. 242. 49. évfolyam, 2.0. és Die Kronprinzen-Erklarung. Strese-
manns Brief in gednderter Fassung. In.: Vossische Zeitung, 1932. majus 24. 3.0.
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1946-ban emlitést tett egyébként csupan 30 oldalas kiadatlan emlékirataban, és eb-
ben azt hangsulyozta, hogy Hitler viseltes kék 6ltonyében, rendezetlen frizurajaval
nem tett ra j6 benyomdst, csupan élénk szeme, valamint szenvedélyes eléadasmodja
ragadta meg a herceget. (Machtan 2021: 35-35)

A herceg szaméra nemzetiszocialista korifeusokkal és egyes konzervativ partok
vezetdivel valé taldlkozasok helyszine volt Viktoria von Dirksen berlini szalonja is.
Az 1920-as években a politikai, gazdasagi és kulturalis élet meghatdrozé szemé-
lyiségeit rendszeresen vendégiil lat6 asszony kiilondsen szivélyes kapcsolatot apolt
az NSDAP magas rangu funkcionariusaival. Goring ajanlotta Dirksen asszony fi-
gyelmébe példaul Joseph Goebbelst (Frohlich 1987: 512), akit aztan — amig sz(ikds
anyagi helyzete megkivanta - pénzadomanyokkal is timogatott, Magda Goebbels
és Viktoria pedig baratnékké is valtak. Vilmos mellett a szalon gyakori vendégei
voltak felesége, Cecilie és testvérei koziil August Wilhelm és Eitel Friedrich is, de
megfordult itt Ciano gréf, Mussolini veje is.

Az ex-trénorokos szamdra Olaszorszag szolgaltatta a kévetendd példat, mert
véleménye szerint az olasz monarchia az elavult eszméket és intézményeket mo-
dernnel helyettesitette, leszamolt a parlamentaris keretekkel és kiszoritotta politikai
ellenfeleit. Benito Mussolini irdnti rajongasat, akinek a fotoja a Cecilienhofban az
asztalan allt, 1928-ban egy audiencian személyesen is kifejezésre juttathatta. Elra-
gadtatdssal szamolt be levelében apjanak, II. Vilmosnak a taldlkozordl. A herceg
majus 7-re datélt irdsaban Mussolinit energiatol duzzado, terveit elszantsaggal meg-
valdsitd és ellenkezést nem ismerd allamférfiként irta le, aki teljesen atalakitotta az
orszagot, gyokerestiil Kiirtotta a szocializmust, a kommunizmust, a demokraciat és
a szabadkémtvességet. A duce szoros kapcsolat kialakitasara torekszik Németor-
szaggal, irta elégedetten a herceg, de ennek el6feltétele Németorszag meger6sodése
és jobboldali orientacidja. A herceg tovabbd rovidlatassal illette azokat a német po-
litikai koroket, akik a Tirol-kérdés kapcsan tamadtak Mussolinit. (Ilsemann 1968:
95-96)

Vilmos réviddel Stresemann halala utan, 1930-ban belépett a félkatonai szerve-
zetnek minésiilé Stahlhelmbe (Acélsisak), a weimari rendszerrel szemben ellensé-
gesen fellépd frontkatonak szovetségébe, amely ekkor mar egymillié tagot szamlalt,
és egyre gyakrabban jelent meg a politikai nyilvanossagban, ahol a weimari koz-
tarsasag ellen agitdlo konzervativ és szélséjobboldali partok sszefogasat vezényld
karmesterként igyekezett lattatni magat. 1930-t6l kezdve tehat a lopakodd jelenlétet
felvaltotta a nyilt szinrelépés, és ettdl kezdve Vilmos egyre gyakrabban jelent meg
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a nyilvanossdgban és a nagypolitika szinpadan. Az 1931. oktdber 11-én Bad Harz-
burgban Alfred Hugenberg, a DNVP vezet6jének kezdeményezésére megrendezett
un. nemzeti ellenzék taldlkozojan Vilmos utasitasara testvére, Eitel Friedrich képvi-
selte a csalddot. Noha a koronahercegnek a szervezésben csekély szerepe volt, erd-
teljesen tamogatta a résztveve partok és szervezetek célkitiizését, amely a weimari
demokratikus viszonyok felszamolasara iranyult. Vilmos tevékenységének kozép-
pontjaban a Stahlhelm és az SA kozelitése, valamint a bad harzburgi fronton beliili
jelentds véleménykiilonbségek elsimitdsa allt. Lett volna mit elsimitani, hiszen az
NSDAP 1930 8sze Ota a Reichstag masodik legerésebb partja volt, és ezzel Hitler
a politikai jatszmak megkeriilhetetlen szereplGjévé valt, a ,,régi” jobboldali partok
azonban még fékezni igyekezték. A tronorokos szamara kiillonos fontossaga lett vol-
na az ellentétek csititdsanak, hiszen igy nem kellett volna valasztania a ,,régiek” és
az ,Ujak” kozott. Amennyiben ugyanis ,,rossz partra” tesz, azzal a monarchia visz-
szaallitasanak esélyeit csokkentette volna. (Pekelder-Schenk-Bas 2021: 81) Hitler-
nek Vilmosra ebben az iddszakban nagy sziiksége volt, mert tgy gondolta, hogy a
tronorokos tamogatasaval kozelebb keriilhet a birodalmi elnokhéz, Hindenburghoz
és kozvetlen kornyezetéhez. A herceg, ellentétben néhany csalddtagjaval, nem volt
sem az NSDAP, sem az SA, sem az SS tagja, szdrmazasa miatt azonban parttagkényv
nélkiil is a nemzetiszocialistak hasznos segit6je lehetett. Az NSDAP-vel val6 rokon-
szenve nem tette vakon hivé naciva, és a zsidokkal szembeni ellenszenve is — apja jo
néhany kijelentésével szemben — joval visszafogottabb volt. (Brandt 2014: 56)

3.4. Az ex-tronorokos szerepe a birodalmi elnokvalasztasban

1932-ben lejart Hindenburg elnoki mandatuma, igy az év elejétdl fogva a belpo-
litikai csatarozasok kozéppontjaban a marciusra kiirt elnokvalasztds éllt. Ismere-
tes Vilmos januar 4-én adjutansahoz és bizalmasahoz, Louis Miildnerhez cimzett
levele, amelyben beszdmolt arrél, hogy a jovéjével kapcsolatos fontos elhatarozas
meghozatala el6tt dll: kandidalni akar a birodalmi elnéki posztért, mert ebben lat-
ja a monarchia visszaallitasanak egyetlen lehetdségét. A Stahlhelm és Hugenberg
partjanak, az DNVP-nek a timogatdsat élvezi, deriilt ki a levélbdl, és tovabbi patro-
nélokban is bizott, tovabbd elengedhetetlennek tartotta a nemzetiszocialistak tdmo-
gatasat. A velitk valé megegyezéssel kapcsolatban dertilato volt, mert lehetségesnek
gondolta, hogy a tamogatasért cserébe Hitlernek felajanlandé kancellari tisztség
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képezheti az alku alapjat. (Machtan 2021: 78) A trénorokos ugy kalkuldlt, hogy az
elz6, 1925-ben megrendezett elndkvalasztashoz hasonléan a jobboldal egyetlen
kozos jelolttel vag neki az els6 forduldnak. Ez a jelolt pedig 6 lesz, mert Hinden-
burgot sem a DNVP, sem az NSDAP nem tamogatja, és egyébként is az agg elnok
egy Hohenzollern ellenében nem indulna el. A levélironak csak az apja, II. Vilmos
magatartdsdra vonatkozd soraibol lehet némi bizonytalansagot lesz(irni, és a félelme
nem volt alaptalan.

1932. januar 10-én Hitler meglatogatta a herceget a Cecilienhofban. Ezen a ta-
lalkozoén a herceg felvazolta a kandidalasara vonatkozo terveit. (Malinowski 2014:
16 és Brandt 2014: 14-15) Cecilie egyik fidhoz irt levelébdl értesiiliink arrol, hogy
a tedzas kellemes hangulatban telt, és ,Don Adolfo” nagyon rokonszenves benyo-
mast tett a vendéglatoira. (Machtan 2012: 80) A jé hangulat egyik oka Hitler igérete
lehetett, amennyiben igaz a herceg egy ismerdsének tett allitasa, miszerint kancel-
lari kinevezése esetén elsé feladatai egyike lesz a Hohenzollern-haz visszatérésének
elésegitése. (Machtan 2012: 80) A kolcsonos igéreteket azonban nem viltottak tet-
tekre. A herceg ténykedése a Hugenberg és Hitler kozotti fesziiltséget nem tudta
enyhiteni, és Doornbdl is hatarozott tiltast tartalmazé tizenetet kapott. II. Vilmos
legid6sebb fidt a csaladbol vald kitagaddssal fenyegette meg, amennyiben birodal-
mi elnokké valasztdsa esetén feleskiiszik a koztarsasdgra. (Ilsemann 1968: 199) A
csaszari verdikt utdn Goebbels a zsufolasig megtelt berlini Sportpalastban tartott
gytlésen jelentette be Hitler indulasat az elnoki tisztségért. (Goebbels 1994: 69)

Ko6z6s jobboldali jelolt hianyaban a marcius 13-dn megtartott els6 forduloban
az NSDAP Hitlert inditotta, a DNVP és a Stahlhelm Theodor Duesterberget jel6lte,
a polgari partok és a szocidldemokratdk Hindenburgot, mig a kommunistak Ernst
Thalmannt tamogattdk. A szavazas eredményeként Hindenburgot csak egy haj-
szl valasztotta el az abszolut tobbségtdl, mig Hitler 30,1%-ot, Thalmann 13,2%-ot,
Duesterberg pedig 6,8%-ot szerzett, igy aprilis 10-én Gjabb voksolast kellett tartani.
A jobboldali 6sszefogassal kapcsolatos hercegi terv tehat illiziénak bizonyult, mint
ahogyan az is, hogy 6 toltheti be a hid szerepét ennek az ellentétektdl jocskan szabdalt
laza konglomerdtumnak az egyes tagjai kozott. A herceg marcius 4-én Duesterberg
nagygytlésén vett részt (Brandt 2014: 17), a valasztast megel6z6 napon az NSDAP
kampanyzaré gytilésén, a valasztas estéjét pedig Goring vendégeként a naci korifeus
otthondban tolt6tte (Machtan 2021: 90), és ekkor tjra felmeriilhetett a kandidélasa.

65



Néhany nappal késébb a herceg fogadta a DNVP és az NSDAP képviseldit, de
a megbeszélésen, amelyen jelent volt Mussolini megbizottja is, a kozos jelolt alli-
tasanak kérdésében az els6 fordulé eredményének ismeretében sem kozeledtek az
allaspontok. A sikertelen taldlkozé utan marcius 23-an a herceg levélben fordult
Hugenberghez, és Hitler tamogataséara szélitotta fel a masodik forduldban. A levél
el6zménye volt, hogy a DNVP és a Stahlhelm a hiveit az aprilis 10-ei voksoldson
az urnaktol vald tavolmaraddsra kérte. A herceg levelében a partvezért a harzburgi
front célkitlizéseire emlékeztette, valamint arra, a timogatas megtagadasa egyben a
nemzeti front szétesését jelenti. (Machtan 2021: 91) A mésodik fordul6 el6tt Dues-
terberg visszalépett, de Hugenberg elutasitotta a herceg kérését.

A herceg mindekézben nem tett le végérvényesen az induldsrol. Ujra tollat raga-
dott, és az apjahoz irt levelében még egyszer felsorakoztatta az indulasa mellett sz6-
16 érveit, megbizottja pedig felkereste Doornban Herminét és kérte a kozbenjarasat.
Noha a csaszari par és kiilonosen Hermine rokonszenvezett Hitlerrel, és Hitler jo-
vébeli kancellari kinevezésére a monarchia visszaallitdsa felé tett jelentds 1épésként
tekintettek, a tronorokos birodalmi elnoki ambicidit élesen kritizaltak. Attdl tartot-
tak ugyanis, és nem alaptalanul, hogy a herceg a koronat nem az apjanak, hanem
sajat maganak szdnja. Hermine Hitlerrel val6 els talalkozdsanak idépontja bizony-
talan, az azonban jol dokumentalt, hogy németorszagi utazasai soran a partvezérrel
alkalmanként taldlkozott. 1931 novemberében példaul Tiele-Winckler baréné sza-
lonjaban hallgatta elragadtatassal Hitler tobb éras monoldgjat arrél, miképpen kell
majd az 6sszes ,novemberi aruldval’, utalva ezzel a koztarsasag kikialtéira, eljarni.
(Malinowski 2021: 555) Visszatérte utdn a csaszarnak meleg szavakkal, de kissé ki-
szinezve és tlgondolva ecsetelte a hallottakat, ami a volt uralkodéban — nem el6-
szOr — hamis reményeket ébresztett. (Ilsemann 1968: 176)

Aggalyaikat megfogalmaztdk a herceg feleségével szemben is, akinek a berli-
ni tarsasagi korokben tett, a csaszar uralkoddéi alkalmassagat kétségbe voné meg-
jegyzései eljutottak Doornba is. A csaszar a menyének azt is felrotta, hogy orosz és
dan kotédése miatt valdjaban semmit sem érez Németorszag és Poroszorszag irant,
és csupan a tron utani vagya miatt igyekszik a herceget rabeszélni a kandidaldsra.
(Ilsemann 1968: 190-191) A csaszar Cecilie érzelmi kotddését leird megjegyzése
minden alapot nélkiiloz, és Hermine kivételével a csaladtagok ezt nem tartottak
valdsnak. Cecilie édesanyja ugyan orosz nagyhercegnd volt, névére pedig dan ki-
ralyné lett, és édesapja, a mecklenburgi nagyherceg birtokan toltott szeretetteljes
csaladi légkorre felndttként is szivesen gondolt vissza, koronahercegnéként lelkesen
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és odaaddan latta el a német nemzeti érdekek képviseletét. A csaszar és Hermine azt
azonban jol lattak, hogy Cecilie politikai aktivizmusat a monarchia visszaallitdsa-
nak dlma motivélja. A koronaherceg felesége létrehozoja és f6védnoke volt a Stahl-
helm néi ,részlegének” tekintheté Lujza Kirdlyné Szovetségnek (Bund Konigin
Luise), amelyben 1934-ig, dnfelszamolasaig faradhatatlanul dolgozott. A szervezet
névadoja, Lujza porosz kiralyné Cecilie tiknagyanyja volt, és az 1920-as években az
egyetlen, néket tomorité szervezetként miikodott az orszagban. A zsido jelentke-
z6ket nem fogado szervezet a monarchiat elutasitokban és az ,,idegen fajiakban”
azonositotta Németorszag belsé és kiilsd ellenségeit, és mindezt felvilagosito prog-
ramok keretében propagalta orszagszerte, valamint az anya-feleség-otthon fogalmai
koré szervez6d6 hagyomanyos néi szerep kizarolagossagat hirdette.

A herceg mikézben varta apja valaszat, egyik bizalmasan, Joachim von Ostau
szinmiron keresztiil arrdl tajékoztatta Hitlert, hogy mégis elindul az elnokvalasz-
tas masodik forduldjaban, és megvalasztasa esetén feloszlatja a Reichstagot és Hit-
lert kancellarra nevezi ki. Ostau beszamoldja szerint Hitler rdbdlintott az ajanlatra.
A partvezér azt javasolta, hogy a herceget Hugenberg partja jeldlje, és amennyiben
ez Hindenburgot visszalépésre készteti, az NSDAP is visszavonja Hitler jelolését.
A herceg és Hugenberg taldlkozéjara azonban nem keriilt sor, mert marcius utolsé
napjaiban a csaszar taviratban értesitette a fiat elutasité dontésérdl. Cecilie probal-
kozasanak, hogy szélljon szembe apjaval, a herceg ellendllt. (Machtan 2021: 96-97)
Ezzel eldélt, hogy a masodik forduléban Hindenburgnak Hitlerrel kell megkiizde-
nie.

A herceg 4prilis 1-jén Oelsben Vilmos tronorokos alairassal nyilatkozatot adott
ki, amelyben az elnokvalasztds masodik forduldjatdl valo tdvolmaradast Ossze-
egyeztethetetlennek tartotta a harzburgi front gondolataval, és bejelentette, hogy
aprilis 10-én Hitlert fogja timogatni. A herceg allasfoglalasarol a német és a kiil-
foldi olvasok mar aprilis 3-an tudomast szereztek. A lapok tobbsége szenzacioként
talalta a hirt, és a voksolas id6pontjaig szinte minden nap cikkeztek réla. A liberalis
Vossische Zeitung emlékeztette az olvasoit, hogy a herceg az els6 forduldoban Dues-
terbergre szavazott, még korabban liberalisnak mondta magat, ami Hitler melletti
nyilvanos kiallasaval éppen annyira hihet6, mint 1923-ban tett igérete.! Egy nap-
pal késébb a lap a herceg magatartdsat nem sajat dontéseként aposztrofalta, hanem

21 Das Ehrenwort des Exkronprinzen. Aufruf fir Hitler. In.: Vossische Zeitung, 1932. aprilis
3.1.0.
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Doornbdl érkezett parancsként. Ezzel a dontéssel, folytatta a cikk, a Hohenzoller-
nek hatat forditottak a Hitlertdl eltdvolodott Hugenbergnek és dldasukat adtdk a
»braunaui emberre”?? A kovetkezd napon a Vossische Zeitung kiilondsnek talalta,
hogy mig a nemzetiszocialista valasztasi gépezet megujult ervel diiborog, a herceg
nyilatkozatarol még a Volkischer Beobachter is kinosan hallgat.” Egy nap elteltével
a lap megjelentette Hindenburg Ferdinand Foch marsallhoz 1919. jalius 9-én irt
levelét, amelyben kozbenjarasat kérte II. Vilmos kiadatasanak és birdsag elé allita-
sanak megakadalyozasaban. Az Gjsag az ex-csdszar szemére vetette, hogy a csalad
majd masfél évtized elteltével megmentdje ellen kampanyol, és hala helyett halat-
lansdggal mond koszonetet.” Egy nappal a voksolas el6tt a Vossische Zeitung egy
Erfurtban megtartott nemzetiszocialista valasztasi gytilésr6l szamolt be, amelyen
Agost Vilmos, a trénérokds egyik dccse is jelen volt. A herceg itt kdzolte, hogy a
csaszar ,kifejezetten megengedte” neki, hogy a nemzetiszocialistak valasztasi kam-
panyaban részt vegyen. Ezt a kijelentését valdjaban vélasznak szanta Elard von Ol-
denburg-Januschaunak.”® Januschau a Hohenzollern-monarchia elkételezett hive
és nem mellesleg Hindenburg régi harcostarsa volt, és ebben a kiélezett valasztasi
kiizdelemben Hindenburg timogatasara szolitott fel.

A Berliner Tageblatt a nyilatkozat kapcsan felemlegette a korabbi szobeszédet,
miszerint a Hohenzollernek régéta adomanyokkal segitik a nemzetiszocialistakat,?
a Welt am Montag pedig egyenesen tényként tarta az olvasok elé az NSDAP-nek
nyujtott rendszeres pénziigyi tdmogatast, amivel a Hohenzollern-csalad a part ve-
zetinek a monarchidval szemben taplalt ellenszenviik megvaltoztatasat akarték el-
érni.” A kommunistak lapja, a Die Rote Fahne is kozolte az ex-tronorokos Hitlert
tamogatd nyilatkozatat. A felhivés alapot szolgaltatott arra, hogy az Gjsag nemcsak
a nemzetiszocialistaknak kampanyolé ,,Hohenzollern-bandat” tdmadja, hanem az
ex-tronorokos 1éha életmaddjat lehetévé tevd, a munkasok adojat elajandékozo és azt
felélé weimari rendszert is.® A szocidldemokrata Vorwirts szarkasztikusan jegyezte
meg, hogy a herceget valdjaban koszonet illeti a nyilatkozatért,” mig a Ruhr-vidéki

22 Wahlkampf wie noch nie. In.: Vossische Zeitung, 1932. aprilis 4. 1.0.

23 Schweigen um den Kronprinzen. In.: Vossische Zeitung, 1932. aprilis 5. 2.0.
24 Dank vom Hause Hohenzollern. In.: Vossische Zeitung, 1932. aprilis 6. 3.0.
25 Papa hat’s erlaubt. In.: Vossische Zeitung, 1932. aprilis 9. 2.0.

26 Berliner Tageblatt, 1932. aprilis 3.

27 Welt am Montag, 1932. 4prilis 4.

28 Hitler-Kandidat der Hohenzollerrn. In.: Die Rote Fahne, 1932. aprilis 3. 3.o.
29 Vorwirts, 1932. aprilis 3.
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iparmagnasokhoz kozel allo, konzervativ Deutsche Allgemeine Zeitung sajnalkozva
allapitotta meg, hogy a herceg a vesztesekhez csatlakozott.*®

A magyar Ujsagokban is megjelent a herceg nyilatkozata. Tobbségiik, mint pél-
daul a Budapesti Hirlap® és a Magyar Hirlap®> kommentar nélkiil, csak a tényt koz-
readva ismertette a felhivast. Csupdn a Pesti Hirlap reflektalt a német lapok hirada-
saira is, amikor is idézte a Berliner Tageblatt egyik cikkét, miszerint a tronérokos
ezzel a [épésével megszegte a kormanynak tett becsiiletszavat.”

Hitlernek csupan egyetlen, a herceg nyilatkozatara adott reagaldsat ismerjiik.
»Nagyra becsillom az ex-koronaherceg fellépését. Részérdl ez egy teljesen spontan
nyilatkozat volt. Es ezzel nyilvdnosan is elkdtelezte magat a német nacionalistdk
féseregének hadrendjébe” - mondta a brit allampolgarsagu, de Berlinben sziiletett
Daily Express tjsagirojanak, Sefton Delmernek. Hitler ugyanakkor azt is vilagossa
tette, hogy Németorszagnak az adott helyzetben az allamforma kérdésénél sokkal
fontosabb tigyekben kell dontenie. (Machtan 2021: 99-100) Delmer 1931 aprilisa-
ban készitette Hitlerrel az els6 interjut (Delmer 1962: 143), és attdl fogva tobbszor
is talalkoztak. 1932. aprilis 5-én példaul, amikor az idézett beszélgetés késziilt, Del-
mer a valasztasi gyulésekre utazé Hitlert kisérék kozott tilt a repilégépen. (Delmer
1962: 146)

Az elnokvalasztas masodik forduldjaban Hitler kevés hijan 6 millié szavazat-
tal maradt alul Hindenburggal szemben. Carl von Ossietzky az els6 forduld utan
visszafogott dertlatassal jegyezte meg, noha a német nép madrcius 13-4n nemet
mondott a fasizmusra, Hitlert a vereség nem dontotte katasztréfaba, ,, Adolf Bona-
parténak még varnia kell a sajat brumaire 18-ra” (Ossietzky 1932: 389) Ossietzky
kollégdja, Hanns-Erich Kaminski a méasodik fordul6 utan joval kesertibben jelentet-
te ki, hogy Hindenburg gy6zott, de a fasizmust nem verték meg. Arra figyelmeztette
a németeket, hogy ,[a]zzal az illiziéval szemben, amit Hindenburg @jravalasztasa
kelt, vilagosan meg kell mondani: ez a vélasztasi harc nem a demokracia és a dik-
tatdra harca volt. Sokkal inkabb két konkurrens cég harca, amelyek az aranyokon
civakodnak, miel6tt egyesiilnek” (Kaminski 1932: 540)

30 Deutsche Allgemeine Zeitung, 1932. 4prilis 5.

31 A volt német tronorokos Hitlerre szavaz. In.: Budapesti Hirlap, 1932. aprilis 3. 12.0.

32 A volt német tronorokos Hitlert tdmogatja. In.: Magyar Hirlap, 1932. 4prilis 3. 10.0.

33 A volt német tronorokos kialtvanyt adott ki Hitler elnokké valasztasa mellett. In. Pesti
Hirlap, 1932. apr. 3., 2.
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A herceg lord Rothermere brit sajtdémagnasnak 1934. junius 20-4n irt levelében
azzal dicsekedett, hogy 6 mar akkor Hitler mogé allt, amikor sok konzervativ politi-
kus még habozott, és politikai ténykedése, kiillonosen az elnokvalasztas két forduldja
kozott kiadott felhivasa két millié szavazét hozott Hitlernek. (Pekelder-Schenk-Bas
2021: 83) Ez utobbi felettébb bizonytalan, és homaly fedi, a herceg mire alapozta az
allitasat.

3.5. Befejezés

A kés6bbi események Kaminski éleslatdsat bizonyitottak. 1932 tavaszan Hitler for-
malisan veszitett, de a valddi vesztesek a weimari koztarsasag tamogatoi lettek, és
a Hohenzollernek sem keriiltek kozelebb a koronahoz. A herceget célja valéra val-
tasdban akadélyoztak a csaladot keresztiil-kasul atszové ellentétek, de kudarcanak
oka leginkabb sajat személyében keresendd. A trénoérokos a kusza és szovevényes
haléban rosszul poziciondlta magat, mert nem latta 4t a bonyolult politikai helyze-
tet, és elhitte, hogy Hitler a porosz tradiciok tovabbvivéje lesz. A herceg politikai
aktivitdsa hozzdjarult a weimari koztarsasag hatalomvesztési folyamatdhoz. A biro-
dalmi elnokvélasztashoz kapcsolddé tevékenysége bizonyitja, hogy nevét, szimbo-
likus erejét a nemzetiszocialistdk szolgalatdra bocsatotta és ezért feleldsség terheli a
hagyomanyos jobboldal hatalmi béastydinak meggyengitésében és az NSDAP elfo-
gadtatdsaban.

Szerény személyes adottsagai is hatraltattdk, hogy amikor a kolcsonos politikai
gytlolet feler6s6dott és az er6szak mindennapos jelenség lett, az egymassal rivali-
z4l6 eréket féken tartsa. Szamara a kényelem el6rébb vald volt a szorgos munkanal,
becsvagya inkdbb volt nagyravagyas, a stratégiai latdsmadd hidnyat pedig nem po-
tolta az operativ terv. A monarchidhoz pedig, ahogyan azt mar Otto von Bismarck
joval kordbban megfogalmazta, kiraly kell, mint ahogyan nyul a nyulpaprikashoz:
»Pour faire un civet, il faut un liévre, et pour faire une monarchie, il faut un roi”
(Bismarck 1928: 155)
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4. FEJEZET

Engel Eniké

A tankonyveken tul

A tankonyveket kiegészito taneszkozok és technoldgiai ujitasok
akét vilaghaboru kozti torténelemoktatasban Csehszlovakiaban

4.1. Bevezetés

A tankonyvek a két vilaghaboru kozti id6szakban egyértelmtien az elsészamu okta-
tasi segédeszkoznek szamitottak. Kiilonosképp a 20. szazad elején, de még mai is, a
szerz6i/leird szoveg tartalma jelenti a torténelmi ismeretek f6 forrasat. (Nagy 2021:
191) Azonban a leird/szerz6i szoveg valamivel nagyobb jelent6séggel birt a két vi-
laghaboru kozotti idészakban, mint a késébbi idékben, vagy akar a jelentinkben. A
XX. szazad elején ugyanis sokkal kevesebb médium allt rendelkezésre, ezaltal sok-
kal kevesebb forrasbol kaptak informaciokat a diakok, és ebbdl adédodan az iskolai
torténelemtanitas is joval kevesebb eszkdzre és forrasra tamaszkodott. A torténele-
mi ismeretek egyediili forrasa a tankényv volt.

A Csehszlovdk Koztarsasag Iskolatigyi és Népmuvelési Minisztériuma®
22367/1919. szamu rendelete értelmében a Csehszlovakidn kiviil kiadott tankény-
veket eltavolitottak az iskoldkbol. Ezen kiviil a tankdnyvek Magyarorszagrol torténd
behozatalat is megtiltottak.*

Teljesen Uj tankényveket kezdtek irni, amelyek a csehszlovak torténelemszemlé-
letet tamogattak. Ugyanez volt a helyzet a tansegédletekkel is.

A tankonyvek képi vilaga azonban elég szegényes volt (Engel 2022: 3), ezért va-
lamilyen szemléltetd eszkozokkel ki kellett egésziteni 6ket. Nem minden tankonyv
tartalmazott képet, raadasul a felhasznalt képek nagy része portré, épiiletfotd vagy
miivészeti alkotas volt.

34 Ministerstvo $kolstva a narodnej osvety Ceskoslovenskej republiky, a tovibbikban MSa-
NO.
35 Zpravy: 1923. 4. évfoly. 17. sz.
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tablazat: Az 1918 és 1938 kozotti csehszlovakiai torténelemtankonyvek képtipusai

Esemény
Epiilet | illusztra- | Portré | Térkép
cio6

Klima, Stanislav (ford. J. L. és P. K.): Csehszlo-
vik koztdrsasdg honismertetés... 1920. * x x X
Koren, Jozef: Dejepis ceskoslovenského... 1921.

v v v X
Pekaf, Josef: Déjiny ceskoslovenské... 1922.

X X X X
Hlavinka, Karol (ford. Dr. Bancik Samu): A

X X X X

csehszlovdk nemzet rovid torténete...1923.

Koren, Jozef-Jezo, Martin (Banai Toth Pal):
Torténelem és alkotmdnytan a magyar tannyel- v v v v
vii népiskoldk... 1923.

Pesek, Josef (ford. Bujnak Pal): Haza és vildg I1.

Képek az okori és kozépkori... 1925. v X x 4
Pesek, Josef (ford. Bujnak Pal): Haza és vildg
III. Képek a kozépkori és iijkor torténetébol... v v X X
1925.
Pekar, Josef (ford. Orban Gabor): A csehszlovdk
nemzet torténelme. A kozépiskoldk legfelsé osz- X X X X
tdlyai szdmdra... 1925.
Stanislav, Nikolau-Baxa, Bohumil-Stocky, Jan
(ford. Orban Gabor): Csehszlovik honismeret... X x x x
1925.
Banai Téth Pal-Palesch Ervin: Torténelem és
alkotmdnytan I. rész... 1925. 4 v 4 X
Reinhard Frigyes (ford. Gisztl Margit): Torté- v v v
nelem, polgdri iskoldk szdmdra I. rész... 1926. *
M 0z6: Vildgtorténel, kozépiskoldk

agyar Gy6z6: Vildgtorténelem a kozépiskold / / . .

felsé osztdlyai szdmdra... 1926.

Magyar Gyo6z6: Vildgtorténelem II. rész, A ko-
zépkor és uijkor 1648-ig. A kozépiskoldk VI. osz- x x x x
tdlyai szdmdra...1927.
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Palesch Ervin- Banai Toth Pal: Torténelem II.

rész, A csehszlovik koztdrsasdgbeli... 1927. v/ V4 v x
Magyar Gyo6z6: Vildgtorténelem I. rész, Az okor

és a kozépkor a XII. szdzad végéig... 1931. 4 4 * *
Koren, Jozef-Jezo, Martin (Banai Toth Pal):

Torténelem a csehszlovdk... 1932. v/ V4 v x
Magyar Gy6z6: Vildgtorténelem a kozépiskoldk

alsé osztdlyai szamdra: II. rész... 1932. v v/ v x
Magyar Gy6z6: Vildgtorténelem a kozépiskoldk

alsé osztdlyai szdmdra... 1934. v x v x
Janoska, Milo$-Banai Toth Pal: A sziil6fold és

honismeret konyve... 1935. v v v x
Horc¢icka-Ledr-Banai: A magyar tanitdsi nyel-

vii polgdri iskoldk egyéves tanfolyama szdmd- v v v v
ra... 1938.

Ahogy azt a tablazat is mutatja, a tankonyvek nagyon ritkan tartalmaztak térképe-
ket és ha tartalmaztak is, azok nagyrészt nem tul részletes rajzok voltak. Mindossze
nagyobb foldrajzi egységeket abrdzoltak. Pl. a Rdmai Birodalom hatarait.
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19. kép: A Rémai Birodalom térképe 1923-as tankonyvbol (Forras: Koren, Jozef-
Jezo, Martin [Banai Téth Pal]: Torténelem és alkotmanytan a magyar tannyelva

népiskolak els6bb osztalyai szamara. Stehr-féle konyvkereskedés és konyvkiadd
véllalat, PreSov, 1923, 9.)

Féldabrosz 1492-bol. Amerikdrdl és Ausztriarol még semmit sem tudtak.

20. kép: Vilagtérkép 1492-b6l egy 1938-as tankonyvben (Forras: Horcicka-Ledr-
Banai: A magyar tanitasi nyelvi polgari iskoldk egyéves tanfolyama szamara. A
csehszlovék Grafikai Unié r. t. kiadasa, Praha-Presov, 1938, 92.)
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Ezek alapjan megallapithato, hogy az egyik legnagyobb hidnyossaga a két vilagha-
bora kozotti iddszakban a magyar iskolakban hasznalt torténelemtankonyveknek,
hogy nagyon kevés térképeket tartalmaztak. A torténelem tanitdsa azonban elkép-
zelhetetlen térképek nélkiil. Tobbek kozott elengedhetetlen a torténelmi folyamatok
megismeréséhez és a torténelmi gondolkodas fejlesztéséhez. (Fekete 2021: 97)

4.2. Tanszerek a csehszlovakiai torténelemtanitashoz

Az iskolai szemléltetés mar a 17. szazadban jelentds szerepet kapott az oktatasi fo-
lyamatban. A f6ldrajzi ismeretek ataddsaban a 18. szdzad végétdl a falitérképek mel-
lett a f6ld- és éggombok is fontos szerepet jatszottak. Ebben az iddszakban a foldrajz
és a torténelem oktatasahoz mar késziiltek atlaszok, az 1868-as népiskolai torvény
pedig el6irta, hogy a természetrajzi dbrak, a térkép, valamint a globusz is az iskolak
kotelezd felszerelései kozé tartozzon. (Sziits 2020: 1)

A két vilaghaboru koézotti Csehszlovakiaban a falitérképek, mint szemlélte-
t6 eszkozok, kotelezd kiegészit6i voltak az iskoldk felszereltségének. Minden tan-
targyhoz kotelez6en megallapitottak a taneszk6zok jegyzékét, amellyel rendelkez-
nie kellett az iskolaknak.* Ezeknek a beszerzési koltségeit az allam biztositotta. A
tanszerkimutatasok szerint az 1924/25-6s tanévtl minden iskola torténelem- és
foldrajzorajahoz az alabbi tanszereket kellett beszereznie:

o Dr. Machat: Csehszlovik koztdrsasdg falitérképe

« Dr. Stula: Eurdpa falitérképe

o Krajéi: Az ot foldrész térképe

o Trumann-Jemevein Torténelem fali térképek: Cyril és Metod, IV. Kdroly,
Csehek ds Ripdn, ]. A. Komensky biicstija hazdjdtol.””

A tanszerjegyzékben ugyanaz a tendencia mutatkozott meg, amely a tankonyvek
tartalmdban is észrevehetd volt, ugyanis ezek kozott is a csehszlovék torténelem

36 Példaul az alsdszecsei népiskola az alabbi kotelezd taneszkozoket szerezte be néhany tand-
rahoz 1925-ben: ,,Szdmtan és mértan: Orosz szdmologép, Négyzetméter, kocka, hasab, giila,
kiip, henger, golyo. Természettan: Fiiggéon, higany légsiilymérd, barométer, kézifecskendd,
légpuska, mdgnesvas, elektromdgnes, parafin...” Slovensky narodny archiv (a tovdbbiakban
SNA), REF, MSaNO 1. odd. 10. N4rodné gkolstvo. B. I. 19. inv. ¢&. 166. ¢islo $katule: 30.

37 SNA, REE, MSaNO 30. 18082/25.
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eseményei dominaltak. A tankonyvek leir6 szévegeiben ugyanis a hangsulyt a cseh
és szlovak nép torténetére helyez6dott. (Engel 2023: 121-122)

A falitérképek kozott szintén kizardlag a csehszlovak nemzet torténelemének
fontosabb mozzanatai szerepeltek. Cirill és Metod képével a Nagymorva elsé ko-
z0s allamalakulatot elevenitették fel, IV. (cseh uralkoddként I.) Karoly pedig a Cseh
Kirdlysag emlékét idézte fel. Ezeken kiviil csak két nagyon altalanos térkép fedez-
hetd fel a tanszerjegyzékben, az egyik Eurdpa térképe a masik a foldrészek térképe,
amelyek sokkal inkdbb alkalmazhatok a foldrajz, mint torténelemérakon. Az em-
litett térképek a tanulok torténelmi tudatanak formalasaban is szerepet jatszottak.
A kollektiv emlékezet szempontjabol is fontosak, hiszen a térképeket kartografikus
abrazolasok, amelyek sokkal inkabb redukalnak, mint a tankonyvek, tehat semmi
esetre sem objektiv informdci6forrasok. (Némec 2021: 300) Azaltal, hogy bizonyos
torténelmi eseményekrdl térképeket készitettek és a hasznalatukat kotelezéen el6ir-
tak a kivalasztott témak a tobbihez képest kiemelked8bbé valtak. A csehszlovak tor-
ténelmi események igy kiemelkedtek az amugy is szegényesen bemutatott kisebb-
ségi témak koziil. Ezek a térképek teljes mértékben kiszolgaltak az aktudlis politikai
igényeket és ideoldgiai érdekeket. Tamogattak a csehszlovdk nemzeti ideoldgiat.
(Némec 2021: 300)

A tankonyvek elemzése utdan mar feltételezhetd volt, hogy a tanszerjegyzékben
Osztrak-Magyar Monarchiat dbrazol6 térkép nem fog szerepelni, hiszen az isko-
ldkba nem engedélyeztek bevinni semmilyen olyan térképet, amely nem az aktudlis
politikai hatarokat dbrazolta.’® A szemléltetéeszkozok koziil (is) ki akartak torélni
a Monarchia emlékét. Raadasul hidnyoztak az olyan térképek, amelyek torténelmi
iitkdzeteket, allamalakulatokat dbrazoltak. Igy ezeknek az eseményeknek a térbeli
elhelyezése a diakok képzeletére maradt. Valdszintisithetjiik, hogy nem a torténel-
mi gondolkodas fejlesztése volt a korabeli térképekkel a cél, sokkal inkabb a targyi
tudas kibdvitése, valamint a cseh és szlovak nemzet torténeti aspektusainak tovabbi
megismerése.

A magyar iskoldkban hasznalt atlaszokrol nincsenek informécidink. A két vi-
laghaboru kozti iddszakbdl szarmazd éves jelentések egyaltaldn nem szamoltak
be atlasz hasznélatarél a magyar iskolakban. Mirek Némec cseh torténész szerint
ennek az oka az volt, hogy a magyar iskolakban valdszintleg régi monarchiabeli
magyar nyelvi atlaszokat hasznaltak (ha egyéltalan hasznaltak valamit), amelyeket

38 SNA, REE, MSaNO 219. &islo k. 102.
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a térvény tiltott. Es mivel a tandrok és iskolaigazgatdk tisztdban voltak azzal, hogy
ez torvényellenes, igy ezeknek nincs adminisztrativ nyoma. (Némec 2021: 307) A
cseh orszagrész iskoldiban a német kisebbség korében is a régi atlaszok feldjitott
verzidit hasznaltak egészen a masodik vilaghaboru kezdetéig. (Némec 2021: 309)
Olykor sajat maguk korrigaltak az atlaszokat az aktualis politikai hatdrok szerint.
(Némec 2021: 306)

A diakok tovabbi ismereteket szerezhettek még ismeretterjesztd folydiratokbol.
Az egyik legnépszer(ibb ilyen ismeretterjeszté lap a Sziiléfoldiink Honismereti Fiizet
volt (a tovabbiakban SZHF), amely a harmincas évek masodik felében jelent meg és
a kozkonyvtarak allomanyanak kotelezd eleme volt, valamint az 51.16/37-P-1. sza-
mu rendelet az emlitett lap iskolai terjesztését is engedélyezte. (SZHF 1937. 3. évf.
2. sz. 16.) Ez a kiadvany f6leg néprajzzal és torténelemmel kapcsolatos cikkekkel
egészithette ki a didkok tudasat. A szépirodalmi irdsok, rejtvények mellett ugyanis
a legtobb cikk ismeretterjeszté jellegli volt. Buiszkén hirdette a magyar kulturat és
az apolasara biztatott, mikozben nem volt irredenta szemléletdi, Csehszlovakiara
sziil6foldként hivatkozott. (SZHF 1936 2. évf. 2. sz. 17.) A lapban megfértek egymas
mellett cikkek oktober 28. megiinneplésérél, a magyar népdalokrol, hagyomanyok-
rol és himzésmintdkrol. (SZHF 1937. 3. évf. 2. sz. 17-21.) Szamos pozitivum sz6l
a lap mellett, hiszen sok regionalis ismeretterjeszt6 cikket kozolt, valamint magyar
torténelemi személyiségeket mutatott be, f6leg olyanokat, akiket Szlovenszko te-
riiletéhez valamilyen kapocs flizte. Pl. olvashatunk a lapban az Ipoly menti kisze-
hajtasrol, koméromi szekeresgazdakrol, (SZHF 1936. 2. évf. 8. sz. 120-123.) Gor-
gey Artar életérél. (SZHF 1936. 2. évf. 10. sz. 150-151.) Szintén pozitivum, hogy
a cikkekben - a tankonyvekkel ellentétben — Csak Matét nem titulaltak (hamisan)
kiralynak. (SZHF 1938. 3. évf. 5. sz. 68.) A folydirat kozleményei hidanypotlok vol-
tak, hiszen a tankonyvek regionalis ismeretekrél nem szoltak, raadasul felkeltették
az érdekl6édést a nemzeti kultarérték irant és a magyar kultura irdnti szeretetet és
ragaszkodast kivantdk elmélyiteni, amely célt szintén a tankonyvek s tantervek nem
tamogattak ekkor. Az el6fizetési dija évi 7 korona volt, ami akadélyozta a széles korti
elterjedését a szegényebb sorst gyermekeknél.”

Osszességében a torténelemérakon hasznalt taneszkozok jegyzéke kimeriilt
a falitérképeknél. Ezeknek a térképeknek legfontosabb feladata a tankonyvek

39 ,,Evi 7 koronds eléfizetési dija mellett is az az akadalya, hogy az igen nagy tomeg szegény-
soran magyar tanulé ifjisag még a havi 70 fillért sem tudja egy-egy flizetért megfizetni”
Prdgai Magyar Hirlap: 1937. november 9. 16. évfolyam, 255. (4401.) szam 4.
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térképeinek potlasa volt, ugyanis nagyon ritkan tartalmaztak térképeket a korabeli
torténelemtankonyvek. Ezeket a falitérképeket az iskolaknak kotelezéen be kellett
szereznilik. A kotelezd falitérképek teljes mértékben kiszolgéltak az aktualis politikai
igényeket és ideologiai érdekeket. Az eldirt taneszkozok Osszhangban voltak a
tantervekben kitizott célokkal, amelyek szerint nagy hangsulyt kellett fektetni a
csehszlovak nemzet torténetére, hiszen a cseh és szlovak térténelem eseményeit
abrazoltak kizarolag.* Hianyoztak az iitkozeteket, egykori birodalmakat és egyéb
torténelmi eseményeket abrazolé térképek. Ezeknek az eseményeknek a térbeli el-
helyezése a diakok képzeletére maradt. Valdsziniisithetjiik, hogy a korabeli térké-

s

pekkel a targyi tudas kibévitése volt a cél, nem a torténelmi gondolkodas fejlesztése.

4.3. Technologiai eszkozok a torténelemoktatas szolgalataban

A technoldgia fejlodésével szamos eszkoz keriilt be az osztalyterembe és valt részévé
az oktatasi folyamatnak. Ilyen modern tomegkommunikaciés berendezés volt a két
vildghdboru kozotti idészakban a radid. Az 1930-as években mar tomegesen hasz-
néltak a radiot az osztalytermekben az angolszasz teriileten. Anglidban 1923-ban
alakult meg az Iskolaradié Tarsasag, amely az iskolasok szamara készitett miisoro-
kat. (Sztits 2020: 1) Csehszlovakiban ennek a technologidnak iskolai alkalmazéasa
nem sokat késett. A harmincas években mar rendszeres iskolaradié mikodott az
orszagban cseh, szlovak és német nyelven, amely 1934 marciusatdl a magyar didkok
szamara is heti rendszerességgel sugarzott magyar nyelvii adasokat. *!

40 A hangsulyt ,,a csehszlovdk dllam szempontjdbdl fontos torténelmi személyiségekre és ese-
ményekre kell helyezni..” Véstnik ministerstva $kolstvi a narodni osvéty, 1, 1919, 14.
szam 251-268. ,,Kiilonds gond forditandé a cseh-szlovdk torténelemre. Magyar Tanito: 11.
évfolyam, 1. szam, 1922. januar 1. 3-4.

41 ,A cseh, szlovdik és német iskolarddio sikeres miikodése arra késztette a csehszlovik Radio-
journal igazgatésagat, hogy a magyar kisebbség kultiira igényeinek megfeleléen ez év mdr-
ciusdban a pozsonyi radioban rendszeresitése a magyar iskolai kiildetéseket. 1934 mdrcius
12-t61 az iskolai év végéig minden hétfon délelstt 11:00 6ratdl fél 12-ig magyar iskolarddié
volt, amely egyik héten a népiskoldk alséfokii, mdsik héten pedig a népiskoldk felséfokii és
a polgdri iskoldk tanuldinak szélt. Szeptember 11-t61 kezdve a pozsonyi magyar iskolarddio
minden kedden 40 percig fog szolni és hallgatéhoz magyar iskolarddio iinnepélyes megnyi-
toja szeptember 11. déleldtt 10:15 perckor lesz és ettdl a ddatumtol kezdve minden kedden
pontosan ugyanabban az idében magyarul szl a magyar tanulbifjisdg” Magyar Tanito:
XIV. évfolyam, 17. szam, 1934. szept. 1. 546-547.
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Az iskolaradi6 feladata a korabeli felfogas szerint nem a tanerd helyettesitése
volt, hanem inkabb a szérakoztatas. ,Az iskolarddié nem akarja pétolni a tanitét és
munkdjdba sem akar belekontdrkodni. Nem része a tananyagnak, hanem annak cél-
tudatos és szakszerii kiegészitdje. Az iskolarddié azt adja hallgatéinak, amit az isko-
la nem tud nyijtani: szérakozdst, szérakozva tanuldst és tanulva-nevelést” (Magyar
Tanit6: 1934. XIV. évf. 17. sz, 547.) ,,...az iskolarddio célja a szorakoztatds, anyaga
mindig az érdeklédési koréhez alkalmazkodott” (Magyar Tanit6: 1935. XV. évf. 7.
sz. 205.) Azonban érdekes modon sokkal tobb funkcidval birt az iskolarddid, mint
azt a korban gondoltdk.”? Valoban eleget tett annak a kiildetésnek, amire eredetileg
szantak, hiszen kiegészitette a tananyagot és a technikai Gjdonsag erejével hatva se-
gitette a fegyelmezést, hiszen sokkal inkabb lekototte a didkok figyelmét. Azonban,
ezen kiviil birt még egy fontos funkcioval, ugyanis aktivizalta a tanuldkat. Szamos
beszamolot irtak arrdl, hogy a didkok sajat alkotasokat készitettek a radié muso-
rdba, vagy a tanaraik altal irt szovegeket adtdk el hangjatékként.® Tehat a radi6 a
passziv ismeretb6vités mellett képes volt motivalni a tanulokat, és alkotasra 0sz-
tondzni. Ami pedig még inkabb idvozitd, hogy a radié repertoarjaban talalunk a
torténelemdrakat kiegészitd hanganyagokat. (8. melléklet) A radié musora szamos
esetben foglalkozott fontos személyiségekkel, f6leg csehekkel és szlovakokkal. Pél-
daul M. R. Stefénik életérdl hallhattak itt a diakok informéciékat.* T. G. Masaryk
életének momentumait is szamos esetben musorra tizték.* Voltak azonban magyar

42 ,,A rddié els6rangii bevdlt nevelési segédtényezé az iskolaban. De nem csak nevelési segédté-
nyezd, hanem mint szemléltetd eszkoz is, pétolhatatlan az iskolai radio.”Magyar Tanito: XIV.
évfolyam, 13-14. szam, 1935. julius 15. 466

43 ,,Ez a kis hangjdték, amit egy kolléga, Manga Janos irt és tanitott be, a koztdrsasdgi elnok
ur gyermekkordrdl szol. A szerepld gyermekek nagyon kedvesen apré epizddokat meséltek el
egymdsnak az elnok vir gyermekkordbél. A tanitvanyaimnak annyira felkeltette érdeklodését
ez a kis radiéjdték, hogy attél az id6tdl kezdve nem gybztem kielégiteni kivincsi kérdezds-
kodésiiket, ami az elndk tir személyével kapcsolatban érdekelte 6ket” Magyar Tanité: XIV.
évfolyam, 13-14. szam, 1934. julius 15. 466.

44 Majus 4. Erdds Laszl6: Ki volt Stefanik tabornok? Erdés Laszlé: Stefanik gyermekkora.
Magyar Tanito: XIV. évfolyam, 10. szam, 1934. majus 15. 339.

45 ,,A madrcius 12-i megnyito eléadds keretében bemutatdsra kertilt 8 ora elétt az iskoldban
cimmel egy kis hangjdték. Ez a kis hangjdték, amit egy kolléga, Manga Jdnos irt és tanitott
be, a koztdrsasdgi elndk tir gyermekkordrol szél. A szereplé gyermekek nagyon kedvesen
apré epizédokat meséltek el egymdsnak az elnok iir gyermekkorabdl. A tanitvdnyaimnak
annyira felkeltette érdeklodését ez a kis radiojaték, hogy attél az idétdl kezdve nem gybdztem
kielégiteni kivancsi kérdezéskodésiiket, ami az elnok tir személyével” Magyar Tanité: XIV.
évfolyam, 13-14. szam, 1935. julius 15. 466.
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vonatkozast személyiségek is, akikrél miisort készitettek. Pl. Czuczor Gergely éle-
térdl és Pet6fi Sandor életpalydjarol is késziilt hangjaték.*® Ezen kiviil voltak még
altaldnosabb torténelmi témak. Pl. informacidkat hallhattak a kozlekedési eszkozok
fejlédésérdl, a mindennapi eszkozok feltalalasrol és feltalaloirol.” Ezekkel a rova-
tokkal kiegészitették a didkok tuddsat, hiszen az el6irt tantervekben ilyen témakat
nem taldlunk, igy az iskoldkban nem igazan hallhattak ezekrél a térténelemhez szo-
rosan kapcsolodo témakrol.*

1935 aprilisara a radié mar kozkedvelt eszk6zzé valt az iskoldkban, hiszen 200
iskola hallgatta, ami kb. 20 000 gyermeknek felelt meg. (Magyar Tanit6: 1935. XV.
évf. 7. s2.206) A Pozsonyi Iskolaiigyi és Nemzetmivel6dési Minisztérium Referatus
1934. szeptember 4-én kelt 78240/31-1/P. szamt rendeletével kifejezetten ajanlotta,
hogy minden magyar tannyelvii elemi és polgdri iskolaban, ahol vevékésziilékkel
rendelkeztek, az iskola érdekében hallgassak az iskolaradiot. A legnagyobb problé-
mat az okozta, hogy nagyon sok iskola nem rendelkezett megfelel6 vevékésziilékkel
»e..65 igy nem dllt modjaban bekapcsolodni abba a nagy és fontos munkdba, amit
az iskolarddio teljesitett gyermekek lelkivildgdnak kialakitdsdban”. (Magyar Tanito:
1934. XIV. évt,, 21. sz. 651-652) Ez nem meglepd, hiszen szamos helyen az alapvetd
iskolai eszk6zokbdl is hidny volt, nemhogy egy akkoriban modernek szamité to-
megmédiumbol. (Magyar Tanit6: 1935. XV. évf. 1. sz. 14-15.) Olykor a tanérok a sa-
jat radioikat vitték be az osztalytermekbe, hogy meg tudjak hallgatni az iskolaradio

46 ,,A pozsonyi magyar iskolarddié janudri miisora. Kedd, janudr 8.-dn: 10.15: (Alsé fok.)
a) Ujévi készontd. b) Betlehemesek. Rddidfilm. Irta: Simmek Béla. c) Mirdl beszélgetett az
6- és ujesztends Szilveszter éjjelén. Irta: Wimberger M. d) Mi tjsdg a nagyvildgban? Az
iskolarddio péstdja. Kedd, janudr 15.-én: 10.15: (Felsd fok.) a) Barla Lajos: Petdfi a Szamos
partjdn. Hangjaték. b) E Taborszky Olga: Petdfi otthon. Hangjaték. c) Mi tijsdg a nagyvildg-
ban? Az iskolarddié postdja. Kedd. janudr 22.-én: 10.15: (Alsé fok.) a) Az ég maddrkdi a
héfedte tdjon. Parbeszéd. Irta: Manga Janos. Kozremiikodik Orsolya-zdrda az énekkara. b)
Hogyan beszélnek az dllatok? Hangjdték. Irta Seidl Sandor. c) Mi vijsdg a nagyvildgban? - Az
iskolarddié postdja. Kedd, janudr 29.-én: 10.15: (Felsé fok.) a) Filus Dezsd: Czuczor Gergely
emlékezete. b) A cukor titja a répamagtol a hdztartdsig. Film. Irta: Féja Tibor. c) Mi tijsdg
a nagyvilagban? Az iskolarddio postdja. Kedd. februdr 5.-én: 10.15: (Alsé a) E Tdborszky
Olga: Télapo utazdsa a Tatrdban. b) Téli esték. A mikrofon esti ldtogatdsai a virosban és
faluban. Rddidfilm. Irta: Manga Janos. ¢) Mi tjsdg a nagyvildgban? Az iskolarddid postdja.
Magyar Tanitoé: XV. évfolyam, 1. szam, 1935. januar 1. 30-31.

47 ,,Mdjus 15-én, 10 6ra 15 perekor a Kdlmdn Jozsef.. Kozhaszndlati eszkozeink feltaldloi.
Elbadds. 2. Erdés Ldszlo: Hogyan utazlak régen és hogyan utazunk ma?” Magyar Tanito:
1934. méjus 15. XIV. évfolyam, 10. szam 339.

48 V6. Gimnaziumi tanterv 4. oldal, MSANO Kozlonye, 1918/19, 10. sz., 164-165.
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adasait.” A tanarok kifejezetten pozitivan alltak ennek az tjitasnak a bevezetéséhez:
»-..az iskolarddié ma mdr szinte nélkiilozhetetlen a modern pedagdgidban. Ertheté,
hiszen a rddio a legeldugottabb kis falusi iskoldba is elviszi a nagyvdros zajdt. Az is-
kolarddio azt nyujtia a hallgatéinak, amit az iskola nem tud nyujtani. Szérakoztatja
Gket, megtanitja a gyermekei 6ndllésdgra, a csapongd lelkiiket pedig figyelemre, on-
magukkal és kornyezetiikkel szembeni kritikdra neveli. A gyermek figyelmét rendkiviil
lekoti, ami eldtte 1ij” (Magyar Tanito: 1934. XIV. évf. 21. sz. 653.) A filmtechnoldgia
szintén a harmincas években kezdett az oktatds folyamatdban megjelenni, azonban
a csehszlovakiai magyar iskoldkban a vizsgalt id6szakban még nem kapott helyet. A
cseh és szlovak iskolak didkjainak a harmincas években késziiltek nagyon kezdet-
leges oktatdfilmek, de magyar felirat nem késziilt hozzajuk, bar a korabeli besza-
molok szerint igény az volt rd: ,,...magyar szoveggel is ldssik el a magyar taulbifjusdg
részére peregtetett pedagogiai filmeket..” (Magyar Tanitd: 1934. XIV. évf. 21. sz. 653.)

4.4. Osszegzés

Osszességében a tdmegkommunikacios technikai eszkozok alkalmazdsa a har-
mincas években kezdett beszlir6dni az iskolai falai kozé és szerves részévé valt a
csehszlovakiai iskoldk oktatasi folyamatdnak. Szamos magyar iskolaban is rendsze-
res hallgatosagra talalt a tanarok és didkok 6romére. A tankoényvek egyeduralmat
azonban semmilyen taneszkdz vagy technologiai Gjitds nem torte meg, mindossze
szorakoztatasra a tananyagok kiegészitésére és az allam altal meghatarozott torténe-

lemnarrativa tovabbi erdsitésére haszndltak fel dket.

49 ,Iskolam minden mostoha anyagi helyzete kozott is lehet6vé akartam tenni tanuléimnak
a radio hallgatdsat. Bevittem a magamét!” Magyar Tanité: XV, évfolyam, 1. szam. 1935.
januar 1.1. szam 14.
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5. FEJEZET

Szabé L. David

Torténelemtanitas a Covid-19 alatt
egy torténelemtanar szemszogébol

Motto:
»Az, hogy minden infé és évszdm pontosan a helyén legyen, az legyen a torténészeké,
az dltaldnos iskolds gyereké legyen az, hogy szeretem a térténelmet.”
Péter Aniko pedagogus

5.1. A téma szakirodalmi attekintése, a tarsas kapcsolatok jelento-
sége a kisiskolaskorban

Jelen kutatdsunk elméleti attekintésében a tarsas kapcsolatok jelent6ségével, fontos-
sagaval és alakuldsanak folyamataval fogunk megismerkedni. Mivel a kutatdsunk
fokuszaban az altaldnos iskolds gyermekek és az ¢ tarsas kapcsolatrendszereiknek a
valtozasa all, ezért fontosnak tartjuk bemutatni a tarsas kapcsolatok mikodését és
jellemzdinek megismerését, mivel ezt a természetesnek vélt folyamatot szakitotta
télbe a Covid-19 vilagjarvany.

Az ember térsas 1ény — ha ebbdl a ténybdl indulunk ki, akkor nem lehet az emberi
kapcsolatok jelent6ségét aldbecsiilni és megkérddjelezni az életiink folyaman.
Ahhoz, hogy egy ember egészséges, kiegyensulyozott és pszichés szempontbol
komfortérzettel rendelkezzen, igenis fontos szerepe van annak, hogy vannak tarsai,
akik &t kortilveszik (N. Kollar és Szabé 2017: 136).

Ezen felill azt is elmondhatjuk, hogy a ,,normdink alakuldsdra, a feladatvégzés
szinvonaldra, az Onértékelésre ugyancsak hatdssal vannak a minket koriilvevd em-
berek” (N. Kollar és Szabo 2017: 136). N. Kollar és Szabd szerint a tarsas kapcso-
latoknak két fajtajat kiilonboztethetjitk meg. Az egyik a személyes baratsagok és
csaladi kapcsolatrendszerek, mig a masik a csoporthoz tartozas kérdéskorét foglalja
magaban. A valdsdgban természetesen a tarsas kapcsolatok két fajtdja 6sszemosd-
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dik, mivel egy egyén barati korének tagjai kozott rokonszenv alakul ki, igy sokszor a
baratainkbol alakulnak ki a csoportok. A csoport nevelésszociologiai szempontbol
Kozma Tamads (1991: 33) szerint a kovetkez0: ,,az egyiittélés si formdja, amely mdig
kiséri az embert. Foltehetéen az a kozosségi forma, amelyben az emberiség Gsei teveé-
kenykedtek; mint ahogy csoportok az dllatvildgban is follelhetk. Minthogy ennyire
stabil és tartos, a csoportot a tdarsadalom ,alapsejtiének” tartjuk”

Erzékeljiik, hogy a csoport fogalma alatt nem pontosan ugyanazt értjitk
nevelésszociologiai szempontbdl, mint amit a csoport jelent a hétkdznapokban. Ha
ezt a definiciot és a tarsas kapcsolatok két fajtajat alaposabban megnézziik, akkor
észrevehetjilk, hogy a térsas kapcsolatok masodik fajtaja — a csoporthoz tartozas
nem szabad akaratbdl jon létre. Mivel a minket koriilvevé csoportba belesziiletiink,
ott szocializalodunk, onnan sajatitjuk el a normakat, 6ltjik fel szerepeinket, majd
végiil elkezdddik a szocidlis tanulds is, melynek elsédleges szintere a csalad. Ezzel
ellentétben a tarsas kapcsolatok elsé fajtajat — a személyes baratsagokat illetéen a
rokonszenv domindl és alakitja ki a szorosabb kapcsolatokat, tehat ezekbe nem
szilletiink bele.

A normat ugy is meghatarozhatjuk, hogy egy olyan magatartasi szabély, amely
a csoport vagy tarsadalom tagjai kozotti viselkedést szabalyozza vagy irdnyitja (Gu-
lyas, Krémer, Z. Papp 2018: 4). Andorka Rudolf ezt igy fogalmazza meg: ,,A kultird-
nak a szociolégia szempontjdbdl kiiloniosen fontos elemei a normdk és értékek. Ahhoz,
hogy egy kisebb tarsadalmi kozosség vagy egy nemzeti tdrsadalom, s6t az egész embe-
riséget datfogé vilagtarsadalom miikodGképes legyen, tagjainak kovetnitik kell bizonyos
viselkedési szabdlyokat, normdkat, mdskiilonben viselkedésiik a tarsadalom tobbi tag-
ja szamdra kiszamithatatlannd valik, és ezdltal lehetetlenné vilik az egyiittmiikodés.
A norma megszegését mindig valamilyen szankcié biinteti.” (Andorka 2006: 401)

Az egyszert, hétkoznapi és a szocioldgiai megfogalmazas is hangsulyozza, hogy
a norma szabalyozza a tdrsadalom, s6t az egész vilagtarsadalom viselkedési szaba-
lyait. Andorka ezt még kiegésziti azzal, hogy amennyiben valaki nem tesz eleget
ennek a normanak, azt a tarsadalmunk valamilyen szankcidval blinteti. A szociali-
zacid fogalmanak értelmezésével tobb konyvben is taldlkozhatunk. Buda Béla értel-
mezésében a szociolégia nem mast mint egy olyan ,interakcios folyamat, amelynek
révén egy személy viselkedése 1igy médosul, hogy megfeleljen a kirnyezete dltal vele
szemben tdmasztott kivetelményeknek” (Budavari-Takacs 2011: 25).

Anthony Giddens értelmezésében ez az a folyamat, melynek soran ,,a tehetetlen
csecsemd fokozatosan ontudattal bird és értelmes személyiséggé vilik, aki feltaldlja
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magdt abban a kultirdban, amelybe belesziiletett. (...) A szocializdcié sordn - féként
az elsé életévekben - a gyerekek az iddsebbektdl tanulnak, igy dtoroklédnek az elédok
értékei, normdi és tdrsadalmi gyakorlata” (Giddens 2008: 134).

Annak ellenére, hogy a két definicié bar kiilonb6z6 aspektusokbol kozeliti meg
a szocializacié folyamatat, mégis a sorok kozott olvashaté 1ényeg ugyanaz. Minden-
képpen egy interakcids folyamatrol beszéliink, mely interakciok az egyének kozott
jonnek létre, és mely folyamat sordn az el6dok értékei és normai atoroklédnek a
kisebbekre.

A szocialis tanulds fogalma és jelentése szamunkra kiemelt fontossagu, hi-
szen pont ez az, amitdl a gyermekek elestek az online tanitasi kornyezetben. Me-
gyeri ugy fogalmaz, hogy a szocidlis tanulds ,a beilleszkedést jelenti, amely sordn
1igy modosul az egyén viselkedése, hogy megfeleljen a csoport elvirdsainak. A szo-
cializdcié tehdt lényegét tekintve tanuldsi folyamat” (Megyeri 2008: 4) Kozma sze-
rint pedig ,0sszefoglaléan igy nevezziik azt a nagyon is bonyolult és sok részbél
allo tevékenységet, amelynek soran a kozosség tagjai megtanitjak és megtanuljak
a kozosség kulturajat. (...) A szocidlis tanulds ma mdr nem egyetlen kézosségben
torténik meg, hanem szdmos kozosségben zajlik”. (Kozma 1991: 29)

A szocialis tanulds alatt tehat egy olyan beilleszkedési és tanuldsi folyamatot ér-
tiink, amely soran moédosul az egyén viselkedése, és a kozosség tagjai megtanitjak
és megtanuljak a kozosség kulturajat. A szocidlis tanulds folyamatanak a végére az
egyén magatartasa meg fog felelni az adott csoport elvarasainak. A szocializdciénak
tobb szintere van. Az els6 természetesen a csaldd, ahol az elsddleges szocializacio
végbemegy. (Giddens 2008: 137)

Az elsddleges szocializacié a csecsemd- és kisgyermekkorban zajlik. Ez a kul-
turalis tanulds legintenzivebb id6szaka, hiszen a gyermek ebben az idGszakban sa-
jatitja el a nyelvet, valamint azokat az alapvetd viselkedési mintakat is, amelyek a
gyermek késébbi tanuldsanak alapjait fogja képezni. Azonban a csaldd szocializaci-
0s szerepét, illetve kozegét mas szocializacids kozegek fogjak felvaltani, mint példa-
ul az iskola, a kortarscsoportok, a szervezetek, a tomegkommunikacios eszk6zok,
majd végiil a munkahelyek vélnak az egyént szocializal6 erévé. Giddens (2008: 137)
felhivja a figyelmet a szocializacids kozegek fontossagara, amelyek részben vagy tel-
jes egészében elérhetetlenné valtak a 2020 marciusaban kirobbant Covid-19 virus
okozta Gj tanuldsi helyzetben. A gyermekek életében fokozatosan egyre nagyobb és
nagyobb szerep jut a kortarscsoportoknak. Mig az 6vodaskora gyermekek esetében
még a felnbttek szerepének a dominancidja a jellemz6, Ggy a hatodik életéviiket
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betoltott gyermekek esetében mar a kortarsakkal toltott id6 dominal. Ezt nevezziik
atpartolasnak: ,,Az dtpdrtolds folyamatinak az a lényege, hogy a kétféle kapcsolat
indulati szintkiilonbsége kiozt kezdetét veszi a kiegyenlitédés. Az egyiknek csokken, a
madsiknak megnovekszik az érzelmi héfoka. A gyerek kezd elfordulni a felnéttél. 6-7
éves kordig a felnbttek kozott érezte magdt a legjobban?” (Mérei és V. Binét 1981: 319)

Az atpartolas folyamata azonban csak 13-15 éves korban fejez6dik be teljesen,
amikor is elérik a teljes atpartolas allapotat. Ebben a korban a kortarsak a legfon-
tosabbak szabadidés partnereként is, valamint a tarsas befolydsolas teriiletén is. A
serdiil6kor bekdszontével a kortarsak hatdsa tovabb erdsodik, de még ekkor sem
terjed ki minden teriiletre (N. Kollar és Szab6 2017: 137).

Ahogyan a gyermekek életkora novekszik, ugy novekszik a gyermekek barat-
valasztdsanak a motivacidja, valamint stabilitdsa is. A gyermekek barati kapcsola-
tainak fejlédésében 4, illetve 5 kiilonboz6 fejlodési fazist kiillonboztethetiink meg,
mely fazisokat a szakirodalmak Osszefiiggésbe hoznak a gyermekek értelmi fejlé-
désével is. Maxwell 1990-es tanulmanyaban ir Harry Sullivan 1953-as ,,Interper-
szondlis pszichidtriai elméletérél”, melyben Sullivan szerint a gyermekek a szoros
tarskapcsolatokon keresztiil fejlesztik ki a masokkal valé empatias (empathize) és
egylittérzéses (sympathize) képességiiket, tovabba Sullivan gy gondolja, hogy a
gyermekek barati kapcsolatainak fejlédésének négy f6 szakasza van (Maxwell 1990:
176).

Sullivan szerint az elsd szakasz a gyermekek 2 és 5 éves kora kozott érvényesiil, a
masodik szakasz a gyermekek 4 és 8 éves kora kozott van jelen, a harmadik szakasz
a gyermekek 7 és 12 éves kora kozott érvényesil, mig a negyedik szakaszrol a gyer-
mekek 12 éves koratdl kezd6déen beszélhetiink, tehat a serdiilékortél kezdddden.
Ebben a szakaszban Sullivan a figyelem valtozasara dsszpontosit az azonos nemt
tarsakkal valo kapcsolatoknal, és azzal érvel, hogy az j kihivas az lesz a gyermekek-
nek, hogy leforditjak/értelmezik a hdzassag néhany jellemz6jét (hiség, kolcsonos
tamogatas stb.) a szexualis dinamikat is magaban foglalé kapcsolatok kontextuséba.
(Maxwell 1990: 177)

Mig Maxwell szerint Sullivan fejlddési modellje a méasokkal valo egytittérzés és
megértés képességének megjelenése koré épiil, addig egy masik modell - Selman
modellje, egy alternativ fejlédési szakaszmodellt javasolt a klasszikus Piaget szerinti
szakaszokra alapozva, miszerint a bardtsagok kialakuldsa szorosan kapcsolédik a
gyermek nem szocidlis kornyezetben kialakul6 kognitiv képességeihez. (Maxwell
1990: 177)
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Selman Sullivanhez hasonléan négy szakaszt mutat be. Létezik egy nulladik sza-
kasz is, amely Piaget muveletek el6tti szakaszanak els6 fazisanak felel meg, tehat a 3.
és a 6. életév kozotti iddszakba tartozik. Selman els6 szakasza a 6. és a 8. életév ko-
z6tti id6szakot dleli fel. Selman szerint a gyermek ekkor ugy tekint a baratra, mint
aki segitséget nyujt, de cserébe nem fogad el semmilyen kotelezettséget. Tehat a
»szoros” baratsag fogalmat a gyermek gy érti, hogy jobban ismeri a barat tetszését
és ellenszenvét, mint masok (Maxwell 1990: 177). A masodik szakaszban kolcso-
nos kotelezettségek 1épnek fel, de csak ,fair weather” (hiiség, azonban csak a siker
idején) egyiittmtikodés létezik, amely konfliktus esetén konnyen megszakad, tehat
amikor konfliktusok meriilnek fel, akkor a konfliktusok altalaban a kapcsolat teljes
felbomlasahoz vezetnek (Maxwell 1990: 178). A harmadik szakaszban azonban mar
kolesonosen megosztott kapcsolatok jonnek létre tgy, hogy mindkét fél felismeri a
hosszu tava elkotelezettséget, valamint a kompromisszum és a targyalasok sziik-
ségességét a felmeriild konfliktusok pozitiv megoldasa érdekében (Maxwell 1990:
178). A negyedik szakaszban az egyenstly helyreall, mivel a felek elismerik annak
sziikségességét, hogy a baratsag minden résztvevdje masokkal is barati kapcsola-
tot létesitsen. A barati kapcsolatokban jelen van egy bizonyos foku fiiggetlenség és
autondmia is, ami miatt az ilyen barati kapcsolatok kevésbé intenzivek. (Maxwell
1990: 177).

Mind Sullivan, mind pedig Selman modellje hasonlé fejlddési iranyt mutat be
hasonl6 idéskalan. Mikozben a tarsadalmi kognitiv fejlédés kiillonboz6 aspektusai-
ra 6sszpontosit, mindketten elismerik a fejldd6 kognitiv konstrukciok és a tarsadal-
mi viselkedés kozotti finom kolcsonhatast, igy a baratsag kulcsfontossagu szerepet
jatszik a haladast eldsegité kontextus biztositdsaban (Maxwell 1990: 178).

A kovetkezd 6sszehasonlito tablazat segitségiinkre lehet abban, hogy megnéz-
ziik, melyik Sullivan-féle szakasz melyik Selman-féle, illetve Piaget-féle szakasznak
felel meg az életkorok szerinti dsszehasonlitasban.
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1. tablazat: Sullivan, Selman és Piaget szakaszainak életkorok szerinti
osszehasonlitdsa (Forras: sajat szerkesztés)

Sullivan (1953) Selman (1976) Piaget (1936)

Szenzomotoros szakasz: 0-2
év

Miiveletek el6tti  szakasz:
I. szakasza: 2-5 év 0. szakasza: 3-6 év 2-6 év

Elsé fazisa: 3-6 év Mdsodik
fdzisa: 4-8 év

II. szakasza: 4-8 év 1. szakasza: 6-8 év

Konkrét mitveleti szakasz:
II. szakasza: 8-10 év 6-12 év

III. szakasza: 7-12 év

III. szakasza: 10-12 év

IV. szakasza: 12 év folott IV. szakasza: 12 év folott Formalis miveleti szakasz:
12 év folott

Nézziik meg, hogy milyen jelentdsége van a kortarscsoportok jelenlétének a szo-
cializaci6 folyamataban, melyet a Covid-19 virus okozta 4j tanulasi kornyezet és
rendhagyd helyzet nem tett lehetévé a mindennapokban a virus kirobbandsat ko-
vetd els6 szakaszban.

»A kortdrskapcsolatoknak kitiintetett és a felnéttekétdl kiilonbozé funkcidja van a
szocializdcié sordn. Mig a feln6tt-gyermek kapcsolat sziikségszertien aszimmetrikus,
és az érzelmi tamogatdsban, biztonsdgigény kielégitésében és a szabdlyelsajatitdsban
van nagy szerepe, addig a kortdrskapcsolatok az egyenrangii kapcsolatok és a szocidlis
alkalmazkodds tanuldsdban jelentdsek.” (N. Kollar és Szabo 2017: 140)

Vajda Zsuzsa arra hivja fel a figyelmet, hogy mig a felnétt-gyerek kapcsolat ese-
tében a felndttek az iranyitok, akik atlagos esetben segitékészen a gyerek aktualis tu-
dasat folyamatosan korrigalva vesznek részt a kommunikacioban, addig a kortarsak
esetében viszont egyenrangu felek allnak egymadssal szemben: ,,A csalddi hatdsok
mellett a kortdrsak, bardtok referencidlis szerepe is igen fontos a gyerek énképének ala-
kuldsdaban. Kozismert, hogy a gyerekek még a felnétteknél is gyakrabban hivatkoznak
tetteik magyardzatdban tdrsaik, a mdsik gyerek viselkedésére” (Vajda Zs. 2002: 156)

Wander Zanden 1985-6s konyvében ir a kortarscsoportok hatdsainak fontos-
sagardl, mivel szerinte a kortarscsoportok hatasa segiti el6 a gyermekeknek a szii-
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16kr6l vald levalasat, tehat a fiiggetlenedés arénajaként szolgdlnak. Wander Zan-
den szerint a hasonl6 koruak csoportjaban sajatithatok el a kovetkezé gyakorlati
szabalyok: kolcsonosség, versengés és az egyiittmiikodés. (Wander Zanden 1985:
322) Wander Zanden arrdl is ir, hogy a felnéttek tarsasagdban a gyermekek tarsas
pozicidja marginalis — fontos megjegyezni, hogy a csalddi hatalommegosztasra vo-
natkozo kutatdsok szerint a gyerekek a csalddban, felnétt csaladtagjaikkal szemben
is lehetnek hatalmi tényez6k — valamint, hogy a kortarscsoportok a gyermeki és az
ifjusagi kultdra hordozéi (Vajda Zs. 2002: 156; Wander Zanden 1985: 322).

N. Kolldr és Szabd szerint a csoportok fejleszt6 hatasai kozé tartozik az énkép ki-
alakitasa, az érzelmi tdmogatas, a tarsas helyzet biztositasa, a tarsas 6sszehasonlitas
alapjai, a teljesitmény értékelése, a tarsak 0sztonz6 szerepe és az ifjusagi szubkultdra
elsajatitasa is (N. Kolldr és Szabo 2017: 141). Zsolnai arrdl ir, hogy miként alakul
a szocidlis viselkedés a kisiskolaskorban. Szerinte a szocialis viselkedést intraper-
szonalis és interperszonalis tényez6k csoportja hatarozza meg. Az intraperszonalis
tényezék kozé tartoznak az eltérd kognitiv és nyelvi képességek, mig az interper-
szonalis tényezdket a csalad, az iskola és a kortarsak jelenléte befolydsolja (Zsolnai
2013: 1).

A mi vizsgélodasunk szemszogébdl az interperszonalis tényezok a jelentdsek, és
azon belil is az iskola: ,A csaldd utdn az iskola hat legjobban a szocidlis kompeten-
cia gyermekkori fejlédésére. (...) Az iskola szocidlis struktirdjanak egyik legfontosabb
szerepldje a pedagogus. Személyes kapcsolata tanitvanyaival, féleg kisiskoldskorban,
amikor a gyerekek egy, esetleg néhdny pedagégussal vannak csak tartds interakcioban,
meghatdrozé a szocidlis viselkedés alakuldsdban?” (Zsolnai 2013: 7)

Lathatjuk, hogy kisiskolaskorban a gyerekeknek az iskolaval és a pedagdgussal
vald személyes kapcsolata meghatarozo erejii a gyermekek szocialis viselkedésének
alakuldsaban, azonban ez a személyes kapcsolat ellehetetlenedett a Covid-19 virus
altal kialakult vj tanulasi kornyezetben. Ez az 4j tanulasi kornyezet legjobban az
elsé osztalyos kisiskolasokra hatott, mivel 6k még éppen csak elkezdték az altala-
nos iskolét, elkezdtek megismerkedni kiilonféle szabalyokkal, majd hirtelen min-
den megviltozott. Az idsebb gyermekek (masodik osztalytdl felfelé) mar legalabb
mastél tanitdsi éve benne voltak az iskolai kdrnyezetben, ismerték azt.

Zsolnai szerint (2013: 9), amikor ,,a gyerekek elkezdenek jdrni az iskoldba, szd-
mos 1ij szabalyt kell megérteniiik és betartaniuk. Ezek a tdrsas viselkedésre vonatkozo
szabdlyrendszerek egyrészrol az erkolcsi szabdlyok és a tdrsadalmi konvencidk, mds-
részrél a csoportnormdk korét jelentik?”
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Kozma szerint a csoport ,,a szocidlis tanulds elsd, kezdeti és kozvetlen terepe. A
csoport interakcidi — kolcsonos egymdsra hatdsok - révén tanitjdk meg a csoport ré-
gebbi tagjai az vjabbaknak azokat a tapasztalatokat, tevékenységeket és normdkat,
amelyek Gket egymdshoz és a térhez kotik, amelyben élnek. A csoportban lezajlé tani-
tdsok és tanuldsok pedig azok a ,,hajszdlgyokerek”, amelyek kozvetitésével a kultiira el-
éri, dtformdlja, kialakitja a személyiséget. A csoport az a kozosség, ahovd az egyén éle-
te sordn tjra meg tijra megtanul beilleszkedni.” (Kozma 1991: 36) Egy ilyen csoport
alakul ki minden altaldnos iskolas osztalyban is, ahol a szerepek mar kitisztulnak a
masodik félévre, amikor hirtelen minden ilyen mar kialakult csoport ,,megsziint’,
legalabbis honapokra felbomlott, és a virtualis térben folytatodott az eddigieknél
kevesebb id6ben, a személyes interakciok megléte nélkiil.

5.2. Torténelemtanitas a Covid-19 alatt egy torténelemtanar
szemsz0gébol - interju

Véleményiink szerint a Covid-19 jarvany idészertiségér6l nem kell hosszasan be-
szélniink, hiszen minden ember életében jelen volt és befolyasolta a mindennap-
jainkat. Ezen feliil a 2020 marciusdban kirobbant jarvany fontos szerepet jatszott
az iskolak oktatasi-nevelési folyamataban - fiiggetlentil az oktatasi intézmények
milyenségétdl (altalanos iskola, gimnazium, szakkozépiskola, egyetem), hiszen
mindegyiket érintette és azok mindennapjait is alaposan megvaltoztatta. Jelen ku-
tatdsunkban azt szerettiik volna megtudni, hogy miként tudott érvényesiilni a tor-
ténelemtanitas a virtualis térben a jarvany els6 hullima alatt. Ehhez Péter Aniké
torténelem és magyar nyelv- és irodalom szakos tanarnét kérdeztiik a jarvany elsé
hullama alatt megélt tapasztalatairol.

Kérdés: Mit gondol, mennyire lehet a digitalis eszkézoket hasznalni az altalanos
iskolas torténelemtanitas soran?

Péter Aniko: Azt gondolom, hogy egyre inkdbb épiilnek be a digitalis eszk6zok az
iskolai tanitasi folyamatba, azonban ami problémat jelent, hogy a technikai hatte-
re még nagyon sok esetben nem biztositott. Amikor példdul bemész az drdra, és
nincs egy internetkapcsolatod, az eléggé problémas. Hogy nincs annyi tablet, annyi
laptop, amit a gyerek kezébe tudsz adni, az azért megneheziti, de alapvetéen hasz-
néljuk, magat az internetet is, magat a szamitogépet is. Sokkal-sokkal tobb lehet6-
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ség van benne, mint amennyit jelen pillanatban tudunk hasznalni. Projektor szinte
minden teremben van, internet-hozzaférés is, amit hasznalunk is.

Mit gondol a digitalis feladatokrol?

Péter Aniké: Abszolat van létjogosultsaguk, s6t azt gondolom, hogy mar csak ezek
miikddnek, mert ezek azok, amik eljutnak a gyermekhez, ahol lehet kattintgatni,
ahol latom, ahol kiprébalom, sok ilyennel is dolgozom, és az a tapasztalat, hogy
nagyon is kellenek az ilyen feladatok a gyermekeknek. Nekik valdban ez kell, hogy
lassak, hogy klikkeljenek, hogy bejel6l6djon, de még igy is nehezebben megy a ta-
nulds. Az az online tér, amiben a gyermekek léteznek, olyan szinten meghatarozza
az § életiiket, hogy az a fajta klasszikus frontélis osztdlymunka mar nem miikodik.

Hogyan valtozott meg a torténelemoktatas a virus kirobbanasat kévet6en, az elsé
hullam ideje alatt (2020 marcius-junius)?

Péter Aniko: Azt mondanam, hogy lassultunk. Kénytelenek voltunk az altaldnos
iskolas korosztilyhoz alkalmazkodni. A heti két 6rabol egyet tartottunk online
moddon, a masikra pedig feladatokat kaptak. Azon az egy online 6ran igyekeztiink
magyarazni, ami sziikséges, megtanitani, bemutatni, eléadasok és prezentaciok se-
gitségével megértetni azt, ami nem volt mindenki szdmara egyértelmd. Es a ko-
vetkezd ora inkdbb ennek a feldolgozasara szolgalt, mivel azt gondolom, hogy a
torténelem mindenféle magyardzat nélkiil nagyon-nagyon nehezen érthetd. Az
otodikesek még ismerkednek vele, a nyolcadikosoknak meg mar olyan idegen sza-
vai, fogalmai és kifejezései vannak a tankonyvekben, amelyekhez sziikséges a tanari
magyarazat. Az egyik pillanatrdl atallni az online oktatdsra ugy, hogy a gyerek rad
figyeljen, az nagyon nehéz volt. A kamerak kikapcsolva, kiillonben nagyon nehezen
vagy nem is birta el a hdl6zat, pedig mi a Teamsen dolgoztunk, ami egy nagyon jol
miikodd feliilet. Két napunk volt arra, hogy megtanuljuk a Teams komplett mu-
kodését, a képernyémegosztastol kezdve, és ott mindig kellett valamit mutatni a
gyerekeknek, és igy sem jutottdl el mindenkihez, mert az otthoni kdrnyezet, ahol
a gyereknek ott van a kiskutya, a kiscica, a reggeli, az iidit6, és ne adj isten még a
telefon is, amit lehet nyomkodni, a PlayStation meg az Xbox, tehat kékemény volt.
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Vannak-e olyan bevalt j mddszerek vagy otletek, amelyet az els6 hullam alatt kezd-
tél el hasznalni az online tanulasi kornyezet miatt, és azokat utana tudtad alkalmaz-
ni a jelenléti oktatas folyaman is?

Péter Aniké: Alapvetden az online feladatok, amiket anno keresgéltiink a Whirlpoo-
lon, mi is megcsinaltunk rengeteg feladatot, meg kerestiink is rengeteget, ami hasz-
nalhatd és atnéztiik is Sket, igy hdromszor annyi id6t és energiat igényelt a résziink-
rél, ezeket abszolut hozom a mai napig, mivel azt gondolom, hogy sokkal-sokkal
jobban lehet hasznalni ezeket a gyerekeknél, illetve ami maradt ndlunk, az a Teams,
mivel van az a dolgozat vagy az a feladat, amelyet egyértelmien oda teszek fel és ott
kérem, hogy csinéljék meg. En nagyon szeretem fogalmazasokra illetve feladatla-
pokra hasznalni, ami egyébként javitas szempontjabdl is egyszertbb, és a gyerme-
keknek is kényelmesebb, ha otthon lehet vele dolgozni, és adott esetben tobb id6 is
van igy ra.

Milyen tanitasi médszereket érdemes hasznalni a torténelemtanitas soran?

Péter Aniké: Megmondom Oszintén, hogy van az a része a torténelemnek, amelyet
a pedagogus nem engedhet el. A tandri magyarazatok sziikségesek, ugyanakkor én
nagyon-nagyon szeretem azt is, amikor akar szévegértés formajaban feldolgoznak
egy-egy leckét, illetve ha egyiitt tanulnak, ha kozosen dolgoznak, ha kozosen gon-
dolkodnak, mert csoportban mindig sokkal tobb mindent lehet tanulni, és egymas-
tol sokkal kénnyebben elfogadjak a tanuldst, a tudast és az ismereteket. Tehat na-
gyon szeretem paros és csoportmunkaban dolgoztatni a gyerekeket.

Milyen modszereket és milyen rendszerességgel tudtdl hasznalni az elsé hullim
alatt?

Péter Aniko: Alapvetéen tobb dologgal dolgoztunk. Amikor online éra volt, akkor
egyrészt volt egy frontalis része, s6t nagyon sok esetben igyekeztem tigy megoldani,
hogy legyen egy tanari iranyitas, egy ppt, mivel nem hiszem, hogy egy prezentacié
nélkiil megoldhaté egy online 6ra, vagy legaldbbis nagyon-nagyon nehezen. Illetve
nagyon sokat dolgozunk még a mozaikos konyvekbdl szerencsére, és a mozaiknak
nagyon j6 az online feliilete. Amikor a gyermek latja, hogy melyik részénél tartunk
a konyvnek, hova mit kell beirni, adott esetben én is haszndlom az iskolaban, meg-
nyitom, kinagyitom és én is beirom, ez példaul nagyon jo, illetve rengeteg olyan
feladatot csinaltunk, amikor kozosen vagy adott esetben csoportosan ,,na és akkor
gyerekek, itt a feladat, tessék, itt a kérdés, melyiket jel6ljem be, melyik vélaszt” -
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amivel abszolit munkara foghatok és mozgathatok még az online oktatasban is,
amivel el tudod érni, hogy rad figyeljen a gyerek.

Voltak-e olyan tanuldid, akik teljes mértékben kimaradtak az online oktatasbol?
Péter Anikd: Olyan nem volt, aki teljes mértékben kimaradt volna, olyan, akit na-
gyon nehéz volt utolérni, olyan volt, de olyan is volt, akirél tudtuk, hogy bejelentke-
zett az Orara, de alapvetGen nem figyelt egy pillanatra sem, csak belépett az 6rara, és
onnantdl kezdve csak a telefonon jatszott. Ilyen sajnos volt. Ahol a sziil6 nem tudta
megoldani, hogy otthon legyen, ott nagyon nehéz volt a gyerek munkdjiat nyomon
kovetni. Az 6todikeseim példaul nagyon motivaltak voltak, persze voltak olyanok
is, akik nem ébredtek fel, elfelejtettek bejelentkezni, ez benne volt a pakliban. Azon-
ban azt kell mondjam, hogy a hetedik, illetve nyolcadik évfolyamban sem fordult
el6, hogy a gyerekek ne jottek volna be az online 6rara.

Mit gondolsz, mi a legfontosabb célja a torténelemtanitdsnak a XXI. szazadban?
Péter Aniko: En véltozatlanul azt gondolom, hogy a térténelemtanitas, plane az 4lta-
lanos iskolai torténelemtanitas, megadja az alapokat ahhoz, hogy a feln6tt életedben
intelligens feln6tt emberként barmilyen témahoz hozza tudjal szolni, én azt gondo-
lom, hogy egy alapveté torténelmi ismeret az elengedhetetlen. Nem gondolom azt,
hogy minden évszamot tudni kell, hogy minden fogalmat, hogy minden torténelmi
korszak a helyén kell, hogy legyen, de alapveten ad egyfajta tajékozodast, akar,
aztan késobb a napi politikaban is. Hogy tudjam, hogy mir6l mi a véleményem, és
hogy miért az a véleményem, és hogy miként jutottunk el ide, annak ugye mind-
egyiknek van egy torténelmi hattere, ahogy kialakulnak a partok és a politika. Arra,
hogy legyen egy ralatas, ahhoz azt gondolom, elengedhetetlen egyfajta torténelem-
tanulas.

Mit gondolsz a torténelmi itéletekr6l? A gyermekek is fogalmazhatnak-e meg tor-
ténelmi itéleteket?

Péter Aniké: Altaldnos iskolaban nem biztos, hogy a gyermek egy ilyen itéletet meg-
alkot, vagy legalabbis ritkabban taldlkozunk vele, de az, hogy elhangzik, hogy ,,s6tét
kozépkor” torténelemdran, mert van egy ilyen altalanos megitélése, ez egyértelmd,
viszont, ha mar elhangzik, akar részemrél, akkor meg szoktuk beszélni, hogy miért
nevezhetik igy. Mi lehet az oka? Tényleg a helyén van-e ez? Es akkor tobb iranybol
megkozelitjiik, erre viszont nagyon-nagyon alkalmasak az éltalanos iskoldsok is, és
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nagyon j6 meglatasaik és tok jo véleményiik van. Konkrétan a sétét kdzépkort meg
szoktuk beszélni, hogy jo, jo, oké, persze, de azért alapvetden egy csomo fejlédés és
valdszintileg ennek is oka van és nem véletlen alakul igy a torténelemnek a menete.
Tehat én azt gondolom, ha mar igy egy itélet elhangzik, barmilyen modon, vagy
elolvassuk a konyvben, vagy széba kertil, akkor én azt gondolom, hogy annak ak-
kor van értelme és létjogosultsdga, hogy ha beszéliink rdla és megbeszéljiik, hogy
mit kell azalatt érteni, mit gondolhatott az, aki ezt egyszer kitalalta, és hogy mi mit
gondolunk errél az alapjan, amit megtanultunk errdl, értelemszerten. Nagyon jol
szoktak latni ezt a gyerekek, és az altalanos iskoldban még nyitottak mindenre, én
pontosan ezért szeretem, mert itt még nincsenek hatarozott elképzelések, 6k még
sok mindenre nyitottak, tletelnek és van véleményiik bizony, egészen szép egyéb-
ként. A torténelemnek a vardzsa kell az altalanos iskolaba, nem az kell, hogy ren-
geteg ismeret keriiljon a gyerek fejébe, hanem az kell, hogy kicsit altaldnossdgban
lassa, vagy tudja, és hogy élvezze, hogy basszus ez is érdekes volt, az is érdekes volt,
ezt a témat példaul nagyon szerettem, és hogy legyen egy varazsa, hogy ez izgalmas.
Az, hogy minden infd és évszam pontosan a helyén legyen, az legyen a torténészeké,
az éaltalanos iskolas gyereké legyen az, hogy szeretem a torténelmet, érdekel, és ha
mondjuk elmegyek valahova, megallok mondjuk a Szent Istvan Bazilika el6tt, akkor
el tudjam mondani, hogy mi kdze van ennek Szent Istvannak és a Szent Jobbrdl
tudok két mondatot, ami szerintem tobbet ér. A gyerekek tobbsége felnéttként sem
torténelemtudds vagy torténelemzseni lesz, viszont ott van az, hogy mit vitt tovabb
és mit fog a gyermekeinek tovabbadni, hogy ,.én is szerettem altalanos és kozépis-
kolas koromban a torténelmet és egy csomé érdekes része van’.

Mit gondolsz a torténelmi tudatrol? Formalhato-e, alakithaté-e, és ha igen, akkor
kell-e nekiink ezt alakitanunk?

Péter Aniko: Nagyon veszélyes téma, nagyon veszélyes terep. Az a baj, hogy politikai
véleménynyilvanitas nélkiil borzaszté nehéz a torténelmi tudatot, tehat azt, hogy
kialakuljon a gyermekben egyfajta magyarsagtudat, én azt gondolom, hogy torté-
nelembdl nem megkeriilheté. Azért megtanuljuk a magyar kiralyokat, épp most
jottem egy hatodikos 6rardl, Szent Istvan, Szent Laszl6, Kényves Kalman. Ok le-
tettek valamit az asztalra, akik megalapoztak Magyarorszag nevét, meg azt, hogy a
magyaroknak helye legyen a Karpat-medencében még 2021-ben is, ezek fontosak,
ezek elengedhetetlenek. Ugyanakkor borzaszté nehéz, mert én soha politikat nem
vittem az drdimba, soha nem is engedtem senkit sem politizalni az 6raimon, mert
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azt gondolom, hogy ami a torténelem, az bizony beleférhet az 6raimba, viszont az,
hogy utana azt politikailag mire hasznalom, ez egy egészen mas dolog, ez nem az
én dolgom. Soha nem tudtatok a politikai beallitottsaigomat, nem véletlen, mert azt
gondolom, hogy az az én maganiigyem, és a torténelemdran nincs helye.

Van egy 4j pedagdgiai gondolkodds, a future oriented history teaching, mely szerint
a multbol szarmazé tudas megalapozhatja a jové megitélését. A jovékozpontu tor-
ténelemoktatas arra szolitja fel a torténelemtandrokat, hogy vegyék at a torténelem
oktatdsat és allitsak vissza a torténelmi tanulds erejét. Mike Maxwell szerint ahe-
lyett, hogy a trivialis tények memorizaldsara dsszpontositanank a kévetkezd vizsga-
ra, inkabb ugy kellene a torténelemdrakat megfogalmazni, mint a bélcsességre vald
torekvést, amely befolydsolhatja az el6ttiink allokat, hiszen ,,az oktatas azért 1étezik,
hogy olyan fontos ismereteket adjon 4t a vilagrol, amelyek segithetik a didkokat és a
tarsadalom hatékony miikodését a jovében.” Te mit gondolsz errd1?

Péter Aniké: Az elképzelés, az nagyon-nagyon kellemes, ugyanakkor egy kicsit uto-
pianak érzem. Amikor elkezdesz torténelmet tanitani az 6todik osztalyban, egy
vadonatdj tantargyként jelenik meg, egyfajta erkolcsi nevelés, egyfajta szemlélet-
formalds van benne, kell, hogy legyen benne, de alapvetéen egy 6todikes még ke-
vésbé alkalmas arra, hogy 6 megfogalmazza, hogy én mit6l leszek bolcsebb és ez az
én jovémre milyen hatast fog gyakorolni adott esetben a gorog-perzsa habord. A
torténelemtanitasnak kell, hogy legyen egy erkélcsi oldala, ahol a gyermek megfo-
galmazza az erkolcsi igazsagot, hogy ez most jo, ez most gonosz volt, ez most nem
tetszett, de nem vagyok benne biztos, hogy csak az altaldnos iskolai nevelés az, ami
aztan az erkolcsi nevelésiinket meghatdrozza, meg azt, hogy hogyan és miként ma-
kodiink a tarsadalomban. Az a helyzet, hogy az a vildg, ami koriilvesz minket, az
sajnos nem ebbe a vildgba visz, nem ebbe az irdanyba mutat, én jelen pillanatban azt
érzem, lehet, hogy egy kicsit negativ vagyok, de minimalisan létezem a kozosségi
médiaban, és az a fajta egocentrikus énkép, ami az embereket jellemzi, az a fajta
iszonyatos negativitds, és annyi férumon ezt latja a gyerek, ezt szivja magaba, hogy
nem tudom, hogy egy heti kétéras torténelemtanitas mennyit tud ezen véltoztatni.
Mivel ugye az lenne a Iényeg, hogy a jovo felé, meg hogy felnéttként miként visel-
kedjen, hogy egy szemléletformaldst is adjunk, természetesen az embernek az a dol-
ga, és azt gondolom, hogy ezt nem feltétlen csak a torténelem, hanem alapvetéen az
altalanos iskolanak és a kozépiskoldnak is lenne feladata, hogy értéket adjon, hogy
irdnyt mutasson, egy helyes iranyt, csak nagyon-nagyon nehéz megmondani, hogy
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jelen pillanatban mi az a helyes irany. A maganéletben is nagyon nehéz eldénteni,
hogy mire neveljem a sajat gyermekemet. Az erkolcsre meg a jora, vagy arra, hogy
boldogulni tudjon majd az életben. Sajnos azt érzem, hogy jelen pillanatban ez a
kett6 nem ér Ossze. Egy olyan értékvalsdgban van - és nemcsak a magyar tarsada-
lom, amiben nem tudom, hogy mi vezet innen tovabb. Ameddig a gyermek érzi,
hogy szereted addig lehetsz hiteles, abban a pillanatban, hogy megprobalod érzé-
keltetni vele, hogy én a mindentudé vagyok és én folotted allok, ott vége van. Kell,
hogy a gyerek érezze, hogy partner vagy, és kell, hogy érezze, hogy fontos. Mert ha a
gyermek azt érzi, hogy nem fontos, csak egy munka, akinek igy is ugy is elmondom,
és kimegyek az 6rardl, akkor ott vége van. Es az dltalanos iskola arrél szol, hogy akit
szeretek emberként, annak fogom szeretni a tantargyat is, és fogom tanulni, mert
nekem fontos az 6 véleménye. Ha nem szeretem a tanart, akkor nem fogok tanulni
az oOrajara és nem fogom szeretni a tantargyat sem, ezen mulik. De ha téged nem
szeret a gyerek, akkor a fejed tetejére is allhatsz, a legizgalmasabb o6rat is tarthatod,
akkor sem fog rad figyelni, és széttrollkodja az dradat adott esetben.

5.3. Konkluzio

Jelen kutatdsunk elméleti része megerdsitett minket abban, hogy a kortarscsopor-
toknak kiemelked§ szerepe és jelentdsége van a gyermekek életében és a szocializa-
ci6s folyamatban, mely természetesnek vélt folyamatot szakitotta félbe a Covid-19
vildgjarvany, ezaltal egy rendhagyé helyzetet teremtve a mindennapokban. A szo-
cializacids kozegek teljes egészében felbomlottak, az iskolak bezartak és a tanitas
online mddon folytatédott. Ebben az Gj tanuldsi-tanitasi kornyezethez kellett alkal-
mazkodnia mind a tanuléknak, mind pedig a pedagégusoknak 2020 marciusaban.
Kutatdsunk masodik felében Péter Aniko torténelem és magyar nyelv- és irodalom
szakos tandrnével beszélgettiink a jarvany elsé hullama alatt megélt tapasztalata-
irdl a torténelemtanitas tiikrében, valamint egyéb, a jarvanytol figgetlen torténe-
lemtanitassal kapcsolatos meglatasairdl. A tanarnd elmondta, hogy olyan tanul6ja
nem volt, aki teljes mértékben kimaradt volna az online oktatasbdl, azonban olyan
hallgatdja volt, akit nagyon nehéz volt utolérni, s6t olyan is, akirdl tudtak, hogy
bar az drara bejelentkezett, de alapvetSen azt nem kovette egy pillanatra sem. A
vilagjarvany sok negativ hatdsa mellett meg kell emliteniink néhany pozitivot is.
Bar az online feladatok megkeresése, kiprobaldsa és online térben valé alkalmazasa
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haromszor annyi id6t és energiat igényelt a pedagogusoktol, azonban ezeket a jar-
vanyt kovet6 id6szakban is tudjak hasznalni. Péter Aniké elmondésa szerint a digi-
talis feladatoknak igen nagy létjogosultsaguk van, ezek azok, amik igazan eljutnak a
gyermekhez, mert ott lehet kattintgatni, latjak, kiprébaljak, és nekik valoban az kell,
hogy klikkeljenek, hogy bejel6l6djon, mivel az az online tér, amiben a gyermekek
léteznek, olyan szinten meghatarozza az 6 életiiket, hogy a klasszikus frontalis osz-
talymunka mar nem muikodik.
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6. FEJEZET

Fekete Aron - Varga Krisztina

Az Osztrak-Magyar Monarchia és a balkani események
reprezentacidja egyes digitalis és hagyomanyos tanesz-
kozokben

6.1. Bevezetés

A Balkan-félsziget sajnalatos médon az elmult évszazadok soran szinonimajava valt
a politikai destabilizacionak, hdbortuskodasnak és békétlenségnek. A térség annak
ellenére is ,,fortyogo tistnek” szamit, hogy tobb orszaga mar az Eurdpai Uni6 tagja,
valamint, hogy egyik allama Szerbia, és a régi6 kozvetlen szomszédsagéban elhe-
lyezkedd Magyarorszag soha nem latott egyetértésben gondolkoznak jovéjikrol és
élik egymas mellett mindennapjaikat. Legalabbis a politikusaik nyilatkozatai mar
évek ota ezt sugalljak. Természetesnek vehet6 azonban, hogy a hétkoznapi emberek
nem minden esetben tudjak kévetni a redlpolitka ,, ritmusat’, valtozasait. Tovabba az
is egyértelmtinek tlinik, hogy ezek a kiilpolitikai iranyvaltédsok, a tankényvek altal az
oktatasi intézményekben sem azonnal jelennek meg. Emellett nem szabad elfelejte-
nilink azt a tényt sem, hogy végs6 soron a pedagdgus az, aki kozvetiti a taneszkozok
mondanivaléjat a didkok felé, igy az azokban megjelend bizonyos tizeneteket, utala-
sokat akar ignoralhatja is munkaja soran. Viszont, ha elfogadjuk azt a megallapitast,
amely szerint a torténelemtankonyvek a kozgondolkodds egyik megnyilvanulasi
formdja,” akkor a tankonyvvizsgélat és azon belill bizonyos témakorok reprezen-
tacidinak elemzése mégiscsak fontos aspektusai lehetnek a torténelemdidaktikanak
és a torténettudomdanynak. Igy ebbdl adédéan és a témahoz kapcsoléddva szdmos
kérdés meriilhet fel benniink mint péld4ul:

50 A szovegben emlitett gondolat a Mathias Corvinus Collegium Tanuldskutaté Intézete altal
szervezett ,, A torténelemtanitds csataterei: tankonyvek” cimi vitdjan hangzott el. Az ese-
ményen Dr. Kovacs Ors és Dr. Ndnay Mihély beszélgettek egymassal. Bévebben 1asd: A
torténelemtanitas csataterei: tankonyvek

(https://www.youtube.com/watch?v=Qc_Z5d8m3bE) (A letoltés ideje: 2023.09.28.)
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Hogyan vélekednek a kozép-eurdpai altaldnos iskolds tankonyvek a Balkanon
1év6 allamalakulatokrdl? Talalhatunk-e benntik kozos vondst, azonossagot?

Milyen részletességgel tanulhatnak a didkok a térség, esetleg sajat orszaguk to6-
rok uralom aldli fiiggetlenedésétdl az elsé vilaghaboruig tartd id6szakig a torténe-
lemoérakon?

Pedagoégiai és oktatasi szempontbol korszertinek szamitanak-e azon tankonyvi
és digitalis tananyagban talalhato fejezetek, amelyek a Balkanhoz fiz6d6 19. és 20.
szdzadi eseményeket taglaljak?

Léteznek-e a témakorhoz kapcsolddo digitalis tartalmak, illetve tananyagok, és
ha igen, milyen pozitivumokkal és negativumokkal rendelkeznek?

Jelen tanulmanyunk a fent felsorolt kérdések megvalaszolasanak céljabol jott
1étre.

A fentebb felsorolt kérdések szamitottak kiindulépontnak abban a tekintetben,
mely sordn a vizsgalt orszagok torténelemtankonyveire vonatkozdan fogalmaztunk
meg kérdéseket. Els6ként az érdekelt minket, hogy a kutatott témakorok — a vizsgalt
tananyag — milyen terjedelemben szerepelnek a tankonyvek lapjain: csak emlités
szintjén, egy-két bekezdés erejéig van jelen a nemzeti fiiggetlenedési mozgalmak té-
makoron beliil, vagy esetleg kiilon alfejezetként, vagy 6néllé tankonyvi fejezetként,
leckeként keriil-e ismertetésre. Ezt kovetGen a szerzdi szoveget vettiik elemzés ald,
az alabbi két szempont szerint:

- mely témakoroket és eseményeket ismerteti a tankonyv leird szovege:

o csak a szerb, a roman vagy a bolgar fiiggetlenség kivivasa, vagy a gérog on-
allosag is emlitésre kertil;

« Romania esetében elézményként feltiintetésre keriilt-e az a két fejedelemség
(Moldavia és Havasalfold), amelyek az allam el6zmények tekinthetdk;

o az eseményekben jelent6s szerepet betolts torténelmi személyek neve beke-
riilt-e a vizsgalt torténelemtankonyvek lapjaira (példaul: Gyorgye Petrovics
[Karagyorgyevics], Milos Obrenovics; Alexandrosz Ypszilanti; Alexandru
Cuza, Hohenzolle - Sigmaringeu I. Karoly).

- a f6 hangsuly melyik nemzetre esik a szerzéi szoveg és/vagy a forrasok esetében:

o azon orszagok torténelemtankonyveiben (Szerbia, Romania), melynek a
nemzeti torténete, mennyire kertil hangstlyozasra a nemzeti szempont;

o a szlovakiai, illetve a magyarorszagi tankonyvekben el6fordul-e elfogultsag
valamely nemzet iranydba.
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Ezt koveten a tankonyvben szerepld forrasokra, a kérdésekre és a feladatok-
ra, vagyis a tankonyv didaktikai apparatusara osszpontositottunk: milyen képek,
illusztraciok, gondolatabrak, forrasrészletek, térképek, kérdések és feladatok kaptak
helyet az egyes orszagok torténelemtankonyveiben a témakorre vonatkozéan. (A
torténelemtankonyvek felépitésérdl, részeirdl lasd Vajda B. 2018: 115-121.) Utolsé
sorban nem kertilte el a figyelmiinket a tankényvekben (a szerzdi szveg és a tér-
képek esetében) el6forduld tévedések, torzitasok, illetve az olyan allitasok, amelyek
ellentmondanak a torténelmi hitelességnek.

6.2. Vizsgalt tankonyvek, tananyagok

Kutatdsunk sordn a szlovékiai, magyarorszagi, romaniai és szerbiai hagyomanyos
és digitalis torténelemtankonyvekben vizsgaltuk, hogy milyen terjedelemben és di-
daktikai apparatussal jelennek a balkdni népek fiiggetlenségi harcai; vagyis hogy
hogyan vivtak ki a fiiggetlenségiiket az oszman fennhatésag alol, s hoztak létre az
6nall6 allamukat. A kutatds csak az altalanos iskolaban hasznalt torténelemtan-
kényvekre terjedt ki, igy a szlovakiai tankonyvekben esetében a 8. osztély szamara,
a magyarorszagi tankényvek esetében a 7. osztaly szdmara, a romaniai tankonyvek-
ben a 4. és a 8. osztaly szamara késziilt tankonyvek, mig szerbiai tankonyvek eseté-
bena 7. ésa 8. osztily szamara késziilt térténelemtankonyvek keriiltek attekintésre.
A taneszkozokon belill pedig els6sorban a képi és térképes forrdsok, valamint a
szerzbi szoveg vizsgalatara helyeztiik a hangsulyt.

A szlovékiai tankonyvek esetében két alapiskolai tankonyvet vetettiink elemzés
ala: az egyik az els6ként hasznélt torténelemtankonyv volt a Szlovak Koztarsasag-
ban, mig a masik tankényv az, amelyet jelenleg is haszndlnak a térténelemorakon.

Tkadleckova, Herta — Skladany, Marian — Kratochvil, Viliam (ford. Macs Tiin-
de): Torténelem 3. A modern vildg kiiszobén. Orbis Pictus Istropolitana, Bratislava,
1994.

Bednarova, Marcela — Krasnovsky, Branislav — Ulrichova, Barbora (ford. Lacza
Tihamér): Torténelem az alapiskola 8. és a nyolcosztdlyos gimndzium 3. osztdlya szd-
mdra. Vydavatelstvo Matice Slovenskej, Martin, 2011.

99



A magyarorszagi torténelemtankonyveknél nemcsak az 4j 2020. évi Nemzeti
Alaptanterv (NAT') alapjan késziilt tankonyveket elemeztiink, hanem korébbi alap-
tantervvel 6sszhangban 1év6 tankonyveknek is figyelmet szenteltiink.

Helméczy Matyds: Torténelem az dltaldnos iskola 7. évfolyama szdmdra. Nemze-
ti Tankonyvkiado, Budapest, 2003.

Cieger Andrds - Zeidler Mikl6s - Bartos Karoly — Kojanitz Laszl6 - Légradi
Judit Fruzsina: Torténelem tankonyv 7. Eszterhazy Karoly Egyetem Oktataskutatd
és Fejleszt6 Intézet, Eger, 2018.

Borhegyi Péter - Nanay Mihaly: Torténelem tankonyv 7. Oktatasi Hivatal, Bu-
dapest, 2022.

Toth Attila: Torténelem tankonyv 7. Oktatasi Hivatal, Budapest, 2022.

A romaniai 4ltalanos iskolai oktatasban a két tagozatot valt6 évfolyamban (4. és
8. évfolyam) keriilnek teritékre a nemzeti torténelem eseményei, igy ezen évfolya-
mok tankonyvei kertiltek a kutatasunk fokuszaba.

Ancuta Bodnar, Dragos Sebastian Becheru, Maria Grecu, Valentin Balotiou,
Valentina Bilcea (ford. Eszenyi Farkas Gabor, Fazakas Gébor, Nagy Attila): Torténe-
lem. Tankonyv a VIII. osztdly szamdra. CD Press, Bucuresti, 2021.

Gheorghe, Maria Mariana — Savuta, Irina Ema — Soare, Aurel Constantin (ford.:
Albert Andrea, Deregan Sidonia): Torténelem 4. Tankonyv a IV. osztdly szdmdra.
Litera, Bucuresti, 2021.

Stoica, Stan — Dobrescu, Simona (ford. Kovacs Levente, Szabé Gabor, Timér
Agnes): Torténelem. Tankdnyv a IV. osztdly szdmdra. Editura CD Press, Bucuresti,
2021.

Maria Mariana Gheorghe, Irina Ema Savut (ford. Balassy Csaba): Torténelem 8.
Tankonyv a VIIL osztdly szdmdra. Litera, Bucuresti, 2021.

A szerbiai torténelemoktatasban az altalunk vizsgalt eseményekkel a 8. évfo-
lyamban taldlkoznak a tanulok.

buri¢, Borde - Pavlovi¢, Mom¢ilo (ford. Fiilop Gébor): Torténelem az dltaldnos
iskoldk nyolcadik osztdlya szdmdra. Beograd, 2012.

Mivel digitalis tankonyvként csak magyarorszagi és romaniai torténelemtan-

konyvek alltak a rendelkezésiinkre, igy nem tudtunk négy orszagra kiterjedd atfogod
képet adni. Sajnalatos mdédon Szlovakidban nem késziilnek digitalis tankonyvek
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egyetlen tantargy esetében sem. Hozza kell tenniink azonban, hogy a kutatdsunk
soran szerbiai digitalis tankonyv és taneszkoz sem keriilt a latokoriinkbe. A ma-
gyar nyelvi digitdlis tankonyvek egy része a Nemzeti Kéznevelési Portélon (https://
www.nkp.hu) érheté el. Koziiliik az elemzésiinkhoz a jelenleg is hasznalatos okos-
tankonyvet alkalmaztuk. Mindemellett Magyarorszagon az emlitett oldalon kiviil
is talalhatéak még digitdlis torténelemtankonyvek. Hasonlo taneszkozok Mozaik
Kiado felilletén és a Katolikus Digitalis Tananyagtaron (Kattan.hu) is fellelheték.
Mig az el6bbi feliiletet tanulmanyunk terjedelme miatt, utobbi feliiletet pedig azért
ignoraltuk, mivel textusunk irdsakor csak kozépiskolasoknak szant taneszkozok
alltak az érdeklédok rendelkezésére, igy a vizsgalandd eszkozok kézé nem tudtuk
beemelni az ott fellelheté konyveket.*!

6.3. A taneszkozokben megjelené képi illusztraciok, térképek és
szerz0i szoveg jelentoségérol

Kétségkiviil megallapithat6, hogy a tankonyvekben - akar torténelem tantargy-
ra, akdr a tobbi tantargyra vonatkoztatva — szerepl6 képek azok, amelyek elséként
felkeltik a tanulok figyelmét, mar a tankonyv elézetes (feliiletes) atlapozasa soran.
Ennek ellenére a szerz8i szoveg az, amely a tankonyv jelents tartalmat képezi, bar
pozitivumnak szdmit, hogy a 20. szazad folyamadn, s annak a masodik felében - kii-
16n6sen az 1970-es és "80-as évektdl — csokken a szerz6i szoveg jelentGsége a tan-
konyvek tobbségében, s jobban elétérbe keriilt tankonyvek didaktikai apparatusa.®
Bar azt nem vitathatjuk, hogy a szerzéi/leir6 szoveg is fontos eleme a tankényvnek,
azt azonban tudatositanunk sziikséges, hogy a tankonyvekbe bekeriilé szoveget
valamilyen szempontu el8zetes valogatas, rendezés el6zi meg. Ezaltal egy tankonyv
sem tartalmaz(hat) minden informaciot egy-egy témakorre (tananyagra) vonatko-
zban, s a tankonyvek a legtobb esetben nem is élnek ezzel a lehetésséggel.

51 Nemzeti Koznevelési Portal — Torténelem 7. (https://www.nkp.hu/tankonyv/tortene-
lem_7_nat2020/)

52 Nagy Tibor: A torténelemtankonyvek valtozasai a XX. szazadban. Kisérlet egy torténe-
lemdidaktikai alapu tankonyvkutatasra. Torténelemtanitds — Online torténelemdidaktikai
folyéirat. 2021/4. sz. (LV1L.) Uj folyam XII. Online elérhetd: https://www.folyoirat.torte-
nelemtanitas.hu/2022/02/nagy-tibor-a-tortenelemtankonyvek-valtozasai-a-xx-szazad-
ban-12-04-10/
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Valészintileg minden torténelemoktatassal foglalkozé szakember és a torté-
nelmet valaha tanul6 didk szamadra evidens, hogy a térképek és mas képi forrasok
tankonyvekben betoltott szerepe igen csak jelentés. Legyen sz6 akdr egy korabeli
fotordl, térképrél, vagy gondolatabrarol, mindegyik grafikus komponens illusztra-
cioként elsésorban figyelemfelkeltésre, gondolkodas 6sztonzésére, mig forrasként
az aktiv tanuldi részvételt evokald és képességfejlesztést eldsegits itemként képes
funkciondlni. (Kaposi 2020, 13. v6. Kojanitz 2004) Ugyan a térkép is egyfajta képi
forras és jelentésége feladatok nélkil illusztraciéva degradalodhat, mi jelen ira-
sunkban mégis kiilonbséget tesziink a térképek és egyéb vizualis kutfék kozott an-
nak érdekében, hogy az olvasé kénnyebben értelmezhesse sorainkat.>

A térképek jelent6sége kapcsan kiemelendd, hogy nélkiiliik a historikus esemé-
nyek, folyamatok lokalizacidja szinte kivitelezhetetlen lenne, igy nem csoda példa-
ul, hogy a magyarorszagi érettségi vizsgakon megkeriilhetetlen elemként szerepel
a térbeli tajékozddas képessége a rovid valaszt igényld, valamint az esszéfeladatok
esetében is. Emellett feltételezhetd az is, hogy a térképekhez kapcsolddoé képességek
és topografiai ismeretek nélkiil a didk az egyes eseményeket feltehetSleg nem tudja
logikusan értelmezni. Igy ha a szoban forgé készségekkel és ismeretekkel nem ren-
delkezik a tanuld, akkor a historikus jelenségekben az ok-okozati 6sszefiiggések fel-
fedezése is problémas lehet szamara (Szaray 2010). Idékozben az online vilag tér-
nyerésének koszonhetéen megjelentek a digitalis térképek is, amelyek még ha nem
is tettek szert a torténelemtanitdson beliil kizarélagos dominancidra, egyes nemzet-
kozi torténelemdidaktikusok szerint mar rendelkezhetnek olyan tulajdonsagokkal,
amik egy Uj szintre emelhetik a didkok gondolkoddsi muveleteit és a torténelemora
szinvonalat.” Természetesen ezeket a szakirodalom altal emlitett szempontok meg-
1étét, illetve hianyat is vizsgaltuk az egyes foldabroszok tekintetében.

Jelen textusunkban a térképes és képi elemeket a tankonyvek és tananyagok
narrativajanak osszefiiggésében vizsgaltuk. Ezek koziil azonban térképes és képi

53 Hasonlo klasszifikaciot, kiilonbségtételt alkalmazott Kavassy Sandor is, aki a térképeket
az irasos és a képi forrasok kozé helyezte. B6vebben lasd: Kavassy Sandor: Bevezetés a
torténettudomanyba. Tankonyvkiado, Budapest, 1973, 57. p.

54 Ezek kozott emlitik tobbek kozott a kicsinyités-nagyitds valaszthatdsagat, a szinek modo-
sitasanak és a korszakhatarok beallitasanak lehetségét, valamint a tobb térkép egyiittes
osszehasonlitasat is. Bévebben lasd: Cristian Parellada — Mario Carretero (2022): Digital
Historical Maps in Classrooms. Challenges in History Education. In: Mario Carretero
- Maria Cantabrana - Cristian Parellada (szerk.): History Education in the Digital Age.
Springer, 154-155. p.
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forrasos feladatoknak csak azokat az abrakat és a hozzajuk tartozd instrukcidkat
tekintettiik, amelyek megolddsahoz mindenképpen a (tér)képes elem interpretaci-
ojara volt sziikség.

A tovébbiakban az egyes orszagok taneszkozeiben megjelend képi és térképes
elemekre kiilon-kiilon alfejezetekben reflektalunk, kiemelve jellegzetességeiket.

6.4. Szlovak taneszkozok

A szlovakiai torténelemtankonyvek esetében a rendszervaltast kovetden az 1990-
es években megjelent tankonyvsorozat, vildgtorténelemmel foglalkozo részének 3.
kotetében (Torténelem 3. A modern vildg kiiszobén) talalkozhatunk a Balkan téma-
korével. Az emlitett tankonyv két A4-es oldal terjedelemben - 6nall6 fejezetként
- foglalkozik a balkani népek fiiggetlenségi harcaival. A fejezet elején egy rovid
kronologia talalhat, mely a rigémezei csataval (1389) kezdédik, amit a szerbek
mohacsanak neveznek, s az 5 datum koziil négy Szerbidra vonatkozik. A rigémezei
csatdhoz tartozo szerz6i magyarazatban téves informacio kerilt kozlésre (, 1389 - A
rigomezei csata. A torékok legydzték az egyesiilt szerb, horvdt és alban hadsereget”),
az 1300-és évek végén 6ndllo alban allamrol (allamalakulatrol) nem beszélhetiink,
sem a késébbi szdzadok folyaman nem létezett Albania, mivel az orszag csak a bal-
kani habortk utdn jott létre. Az 6todik datum pont a balkdni haborukat emliti,
azonban a tankonyvi szovegben csak nagyon elnagyoltan keriiltek ismertetésre ezen
oOsszettizések: ,A 20. szdzad elején sem honolt béke és nyugalom a Balkdnon. A fél-
sziget egy része még mindig torok fennhatdsdg alatt volt. Ezért Bulgdria, Gorogorszdg
és Montenegro (Crna Gora) dsszefogott és megtamadta Torokorszdgot. A torokiok egy
Konstantindpoly melletti kis teriiletet leszamitva minden teriiletiiket elveszitették Eu-
répaban. A balkdni gybztesek azonban rovidesen egymdsnak estek. Egykori szivetsé-
gesei és a romdnok Bulgdria ellen fordultak. A vesztes Bulgdria elveszitette megszerzett
teriileteinek egy részét. Torokorszdgnak ugyan mdr nem sikeriilt visszaszereznie el-
vesztett tertileteit, de a két balkdni hdbor ellenséges viszonyt teremtett az itt él6 népek
kozott” (Tkadleckova — Skladany - Kratochvil 1994, 44-45)
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A beketlen Balkén félsziget

ata. A t6rdkdk legyGzték az egyesilt
albdn hadscrcgct. :
n Bi =7

21. kep A békétlen Balkdn félsziget c. tankonyv1 fejezet elején taldlhato kronold-

gia (Forras: Tkadleckovd, Herta — Skladany, Marian — Kratochvil, Viliam [ford.
Mics Tiinde]: Torténelem 3. A modern vilag kiiszobén. Orbis Pictus Istropolitana,
Bratislava, 1994, 44.)

Az elemzett tankonyv szerz6i/leird szovegében emlitésre keriilt szerb, gorog, ro-
man, bolgar nemzetiségi mozgalmak egy-egy bekezdés terjedelemben, azonban
az egyes fliggetlenségi mozgalmak vezetdinek a neve nem szerepel a tankonyvben.
Osszesen hat 4bra tartozik a fejezethez, de csak illusztracioként funkciondlnak, mi-
vel nem kapcsolodik hozzéjuk az értelmezést segitd kérdés/feladat. A fejezet végén
taldlhat6 kérdések™ a leird szoveg alapjan konnyen megvalaszolhatok, s csak az is-
meretek felelevenitését varjak el a tanuloktol.

A szlovakiai alapiskoldkban jelenleg hasznalatban 1év6 torténelemtankonyv ese-
tében jelentds redukciot tapasztalhatunk a balkani allamok létrejottével kapcsolat-
ban. A tankonyvi foszovegben csak emlités taldlhaté (Osztrak—-Magyar Monarchia,
s azaltal a Habsburgok igyekeztek befolydst szerezni a Balkanon). A tovabbi nagy-
hatalmak, amelyek szintén érdeklédtek a Balkan irant egy gondolatabran keriiltek
feltiintetésre (lasd. 2. abra), az viszont, hogy milyen érdekeik, céljaik voltak, nem
keriilt részletezésre sem a tankonyv szerz6i altal, sem a tanulok felé nem fogalma-
zddott meg feladatként.>

55 ,,1. Miért érdeklédtek a Balkdn félsziget irdant a nagyhatalmak? 2. Milyen 1ij dllamok kelet-
keztek a Balkdn félszigeten? 3. Kik harcoltak egymds ellen a balkdni hdboriikban?” (Tkad-
leckova — Skladany — Kratochvil 1994, 45)

56 Péld4ul: Vegyétek szemiigyre a Hatalmi érdekek a Balkdnon fogalmi térképet! Irjatok min-
den orszaghoz 1-1 indokot, hogy mi volt a 6 érdeke a Balkanon valé terjeszkedésre.
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22. kép: Gondolatdbra — Nagyhatalmi érdekek a Balkdnon (Forras: Bednarova,
Marcela — Krasnovsky, Branislav — Ulrichova, Barbora [ford. Lacza Tihamér]:
Torténelem az alapiskola 8. és a nyolcosztalyos gimnazium 3. osztdlya szamara.
Vydavatelstvo Matice Slovenskej, Martin, 2011, 72.)

A tovabbiakban az altalunk vizsgalt témakor csak kiegészitésként (kisebb bettivel
szedve) szerepel az elemzett szlovéakiai torténelemtankonyvekben. A kiegészit szo-
vegben a balkani haborukra esett a hangsuly”, kiemelve a bolgar cart, I. Ferdinand
Koburgot, mivel személye Szlovakiahoz is kapcsolodik: ,A balkdni hdboriik egyik

57 ,A 19. szdzad folyamdn a balkdni népek részben felszabadultak az oszmdn fennhatésig
alél és ondllo dllamokat hoztak létre. A Balkdn jelentds része azonban tovabbra is a torokok
kezén maradt. Ezért valamennyi balkdni orszdg (Szerbia, Romdnia, Bulgdria, Montenegrd,
Gorogorszdag) gy dontott, hogy kozosen megtdmadijik az Oszmdn Birodalmat. A rovid 1.
balkdni hdboriiban (1912-1913) legydzték a torokoket, de ezt kovetden dsszevesztek a meg-
szerzett teriileteken. Emiatt a II. balkdni hdboriiban (1913) a szerbek és a gorogok a bolgd-
rok ellen harcoltak. A bolgdrok vereséget szenvedtek és nagy teriileteket veszitettek. A balkdni
hdboruk eredménye volt egyebek mellett Albdnia megalakuldsa is. Osszességében azonban
a balkdni hdaboriik a kortdrsak véleménye szerint a Balkdnt ,16poros hordova valtoztattdk,
amely barmikor felrobbanhat”. (Bednarova — Krasnovsky - Ulrichova 2011, 74)
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fbszerepldje 1. Ferdindnd Koburg (1861-1948) bolgdr cdr is. Az elsé vildghdboru utdn
megfosztottdk trénjatol és szamiizetésbe kényszeriilt. Sokdig Szlovikidban élt, ahol,
mint szenvedélyes vaddsznak tobb kastélya (pl. Murdny/Murdri, Szent Antal/Sv. An-
ton stb.) volt. [...] Jartatok mdr a Szent Antal-i vaddszati miizeumban Selmecbdnya/
Banskd Stiavnica kozelében?” (Bedndrova — Krasnovsky — Ulrichov4 2011, 74)

6.5. Magyar taneszko6zok

A szlovakiai példanyokhoz képest a magyarorszagi online és hagyomanyos
konyvekben sem szamit felkapott témanak tanulméanyunk targykore, habar ezek az
események némileg részletesebben jelennek meg a pozsonyi és tirdcszentmartoni
kiaddsokhoz képest.

Helméczy Matyds tankonyvében a témakor egy 6nallo fejezetben (tananyagban)
Viltozdsok Eurdpa térképén: nemzetdllamok a hanyatlé Torok Birodalom helyén ke-
riilt targyaldsra, harom oldal terjedelemben. A szerzéi szoveg elején emlitésre ke-
riil a Toérok Birodalom gyengiilése: ,,Gyengiilését ldtva az dltala 400 évvel kordbban
leigdzott balkdni népek harcot kezdtek szabadsaguk visszanyeréséért. Eurdpai prob-
lémdva vdlt a «Balkdn-kérdés», melynek f6 témdjdt a balkdni népek (és teriiletek)
hovatartozdsa, illetve ondllésoddsa képezte. Mikozben az osztrdk és a cdri biroda-
lom egyardnt szemet vetett a balkdni tertiletre, az ott él6 népek sajat nemzetdllamok
megteremtésére torekedtek.” (Helméczy 2003: 123) Ezt kovetden keriil ismertetésre
az egyes népek fiiggetlenedése: gorogok, romanok, szerbek, bolgarok, valamint az
orosz-t6rok haboru, amely a balkani népek felszabadulasat hatarozta meg a térok
uralom alol.

A tankonyvi fejezethez tartozo abrék kozil kiemelnénk egy karikaturat, amely
ironikusan illusztralja a nagyhatalmak balkani osztozkodasat (lasd. 3. abra). Sajna-
latos médon az emlitett kép valdban csak illusztracioként szerepel a tankényvben,
mivel a két cimét kovetéen magyarazattal szolgdl, hogy az egyes szereplék kit dbra-
zolnak, mik6zben ha ez kérdésként keriilt volna megfogalmazasra, az emlittet dbra
(karikatura) forrasként a tanulok munkaltatasat szolgalhatta volna.
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23. kép: Karikatira Helmeczy Matyas
torténelemtankonyvében (Forras: Hel-
méczy Matyas: Torténelem az dltaldnos

iskola 7. évfolyama szamara. Nemzeti

Tankonyvkiado6, Budapest, 2003, 125.)

A Magyarorszagon jelenleg érvényes 2020. évi Nemzeti Alaptantervvel Osszefiig-
gésben késziilt torténelemtankényvben mar csak egy rovidebb alfejezet (A balkani
16poros hord6) A nemzeti eszme és birodalmak kora c. tematikus egységen beliil,
ahol targyalasra keriil az nemzeti eszme kibontakozasa, az olasz és a német egység,
a balkani kérdéskor, valamint sz6 esik a vilag nagyhatalmairdl is a 20. szazad elején
(Nagy-Britannia, Amerikai Egyesiilt Allamok). A Balkannal foglalkozé révid alfeje-
zetben nem keriilt kiilon ismertetésre egyes nemzetiségek fliggetlenségi harcai, s6t a
gorogok emlitésre sem keriilnek: ,, A balkdni népek tobbszor is felkeléseket robbantot-
tak ki, és sikertilt lépésrdl Iépésre lerdzni magukrol az oszmdn fennhatésdgot. A harcok
végére tobb dllam visszanyerte fiiggetlenségét (példdul Szerbia, Romdnia, Bulgdria).”
(Borhegyi — Nanay 2022: 13) Az alfejezethez tartozd abrak kozil szintén egy kari-
katurat emelnénk ki, mivel ez esetben mar forrasként szerepel®® (lasd. 4. dbra).

58 A karikattrahoz tartozé kérdések: , Ertelmezd a karikaturdt! Kiket, illetve milyen birodal-
makat dbrdzolhat a rajz? Milyen politikai folyamatra utal a kép?” (Borhegyi — Nénay 2022:
13)
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24. kép: A nagyhatalmak versenye a
Balkanért c. karikatara (Forras: Borhe-
gyi Péter — Nanay Mihaly: Torténelem

tankonyv 7. Oktatasi Hivatal, Buda-

pest, 2022, 13.)

A térképeket tekintve mindosszesen csak 3 darabrol beszélhetiink, melyek koziil az
ketté - az NKP oldalan és a Borhegyi, Nanay tananyagfejleszt6 paros altal készitett
tankonyvben - szamos aspektusban megegyezést mutat.
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25. kép: hagyomanyos és digitalis térkép (Forrds: Borhegyi Péter — Nanay Mi-
haly: Torténelem tankonyv 7. A nemzeti eszme és a birodalmak kora. Oktatasi
Hivatal, Budapest, 2022. [https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem_7_nat2020/
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26. kép: hagyomanyos és digitalis térkép (Forras: Borhegyi Péter - Nanay Mi-
haly: Torténelem tankonyv 7. A nemzeti eszme és a birodalmak kora. Oktatdsi
Hivatal, Budapest, 2022. [https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem_7_nat2020/
lecke_01_001])

Ahogy az dbran is lathatjuk, mind a megjelenitett elemekben, mind pedig a hozza
kapcsolodo feladatban a két térképrészlet azonossagot mutat. A kiillonbség mindosz-
szesen csak annyi, hogy a digitalis verzional az egyes korszakokban meglévé hatar-
vonalak kiilon-kiilon is megjelenithet6ek. * Véleményiink szerint tobb bedllithatd
réteg és hozza kapcsolodo feladatok altal a didkok anélkiil kaphatnanak atfogobb
képet a térségben lezajlott folyamatokrol és valtozasokrol, hogy a szerzéi széveg
terjedelmét novelni kellene. A régebbi, Dr. Helméczy Matyas altal szerkesztett

59 A nyomtatott és a digitalis konyvekben 1év6 azonossagok, mas témaknal is eléfordulnak
egyes jelenleg is hasznalatos magyarorszagi taneszkdzokben. Bévebben 14sd: Fekete Aron
(2023): Térképek és egységek, egységes térképek? In: Torténelem mint tudomdny és mint
iskolai tantargy. Selye Janos Egyetem Tanarképz6 Kar, Koméarom.
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kotetben taldlhato térképrészlet valtozatosabb feladatokat vonultat(ot) fel, am ki-
sebb pontatlansag itt is szemiigyre vehetd.

B Tanulmdnyozd a tankanyvi térképet! Al-
lapltsd meg, hol hizédott Tordkors:zdg
dszaki hatdra a XIX. szdzad elején, és hol a
XIX, szdzad végén!

B Mir kivdn jeldlni az oszirdk-magyar,
illetve a cdri birodalombdl lefelé irdnyulé
két nyfl a térképen?

B Sorold fel, milyen népek éltek 400 évig
10rék uralom alatt ezen a teriileten!

e A Térck Birodelom hatérai 2 folszabadind hiborik elétt

— natdra & NEborik Ltan

A Balkén-félsziget a XIX. szazadban P

27. kép: Feladat nyilakkal (Forras: Helméczy Matyas: Torténelem 7 - az altalanos
iskolak szamara. Véltozasok Eurdpa térképén: Nemzetallamok a hanyatlé Torok
Birodalom helyén. Nemzeti Tankonyvkiad6, Budapest, 2005)

A térképes grafikan megfigyelheté masodik feladat pedagdgiai szandéka helyén-
vald, am a megfogalmazas hagy(ott) némi kivannivalét maga utan. Ugyan egyes
torténelemdidaktikusok szerint a torténelemdraknak nem feladata az égtdjak meg-
tanitasa, mi ugy véljiik, hogy a helyes instrukciok - jelen esetben a ,lefelé” kifejezés
helyett dél, illetve dél-nyugat alkalmazdsa - kialakithatnanak a tanulékban egyfajta
automatizmust a térkép olvasdsa, a térképes folyamatok él6 sz6éva alakitasa kozben,
amelyet a foldrajzérakon is tudnanak majd hasznositani. (Vajda B. 2018: 123) To-
vabbd a kovetkez6, idézett feladat csak latszolag kapcsolodik a térképhez, mivel azt a
diak akar a sajat tudasabol, vagy a szerz8i sz6vegb6l is meg tudja vélaszolni: ,,Sorold
fel, milyen népek éltek 400 évig torok uralom alatt ezen a teriileten!”

111



Torténelmi itéletet tartalmazé mondatot is csak a 2004-es kiadasa konyv lecké-
jén beliil talaltunk. Hozza kell tenntink azonban, hogy a széban forgé kijelentés csak
koézvetetten kapcsolodik a balkdni események altalunk vizsgalt idészakahoz, mivel
a krimi haborurdl sz6l6 szdszedetben talalhatd és nem a félszigeten taldlhato alla-
mokra, etnikumokra, hanem Oroszorszagra és annak uralkodojara vonatkozik.®

6.6. Szerb torténelemtankonyv

Minden kétséget kizardan a legnagyobb részletességgel a 2012-es kiadasa szerbiai
tankonyvben talalkozhatunk a témaval, mivel a mintegy 36 oldalon 9 térképet és
43 egyéb képes elemet fedezhetiink fel az idgszakkal osszefiiggésben. A képi ele-
mek kapcsan sajnélatos médon egyformasag mutatkozik abban a tekintetben, hogy
egyik szegmens elemzését sem varjak el a tankonyv készit6i, holott ezen elemekbdl
igencsak valtozatos fajtakat — statisztikai abrakat, korabeli képeket, portrékat, kari-
katurédkat, és természetesen térképeket - is felvonultatnak a szerzok. Igy elmond-
hato, hogy ezek a komponensek ebben a formaban kizarolagosan illusztracioként
funkciondlhatnak a tankdnyvben. Rdadasul kozottiik olyan elem is megtalalhato,
ahol az abrahoz semmiféle leiras sem tarsul, ami igy tulajdonképpen csak diszités-
ként tud a tankonyvben szolgalni.

60 A szdban forgd implicit itélet a kovetkezd volt: ,, A magyar szabadsdgharc eltipréja, I. Mik-
16s cdr a krimi hdborii idején halt meg.” In: Helméczy Matyas: Torténelem 7 - az dltalanos
iskolak szamara. Valtozasok Eurdpa térképén: Nemzetallamok a hanyatlé Torok Biroda-
lom helyén. Nemzeti Tankonyvkiad6, Budapest, 2005, 123.
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sztés volt
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©) Az orosz-t6r0k Bsszetizések,
karikatdra

szamara. Beograd, 2012)

28. kép: Puszta illusztracioként funkciondld kép (Forras: Duri¢, Porde - Pavlovi¢,
Momilo [ford. Fiilop Gabor]: Torténelem az altalanos iskoldk nyolcadik osztalya

A

szamdra. Beograd, 2012)

Csupdn a XIX. szdzad utolsé évtizedé-
ben Szerbia lakossiga tobb mint 15 szd-

29. kép: Viltozatos képi elemek feladatok nélkiil (Forrds: Puri¢, Porde - Pavlovi¢,
Momilo [ford. Fiilop Gabor]: Torténelem az altalanos iskolak nyolcadik osztalya



Ezenfeliil a térképek esetében megjegyzenddé még, hogy kozottiik kizarélag politikai
eseményeket — katonai szovetségek alakulasa, teriileti novekedések —, illetve hagyo-
manyos torténelmi helyzeteket leir6 térképeket — varosokat, allamhatarokat megje-
lenitéket - talalhatunk (Reparszky 2009). Hianyoznak azonban a foldrajzi adottsa-
gokat bemutato, valamint az olyan tematikus térképek is, amelyek példaul a Szerbia
és a vilaghdbort utan hozzacsatolt teriiletek — Bosznia-Hercegovina, Montenegrd
— etnikai, vallasi viszonyait mutatnak be a tanuldk szamara. Aprobb - a torténe-
lemi folyamatok értelmezését — nem befolydsolé hibakat (egyes varosok helytelen
megnevezése, hatdrvonalak elnagyoldsa) is felfedezhetiink ezeken a térképeken. Ezt
példazza a 12. oldalon 1évé térképrészlet is, ahol a Buda és Pest kiilon varosként,
valamint Nagyszeben és Brass6 a német elnevezésiikon pontatlanul szerepelnek.

A Bl Sonrget A2 178 a1 borins Mngresai ot
~

30. kép: Kisebb pontatlansagok az Osztrak—-Magyar Monarchia teriiletén 1évo
varosok megnevezésében (Forras: Duri¢, Porde - Pavlovi¢, Momc¢ilo [ford. Fulép
Gabor]: Torténelem az altaldnos iskolak nyolcadik osztélya szamara. Beograd,
2012)
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Ugyan a térképekrdl nem kaphatunk relevans informadciot a Balkan etnikai hete-
rogenitasardl, de Bosznia teriiletének felekezeti sokszintiségérél a szerzi szoveg-
ben taldlhatunk utaldst, mint példéul: , Az évszdzados iildoztetések, a Szerbidba
valo kitelepitések és az dllando nyomads ellenére, hogy térjenek dt a muzulmdn hitre,
a pravoszldv szerbek tovdbbra is a lakossdg tobb mint 40 szdzalékat, vagyis tobbségét
alkottak” Ugyanakkor véleményiink szerint az idézett kijelentéssel és az egyes nép-
csoportokat reprezentald térképek mell6zésével a legnagyobb probléma az, hogy
ezek inkabb a szerb nemzet dominancidjat és az etnocentrikus latismodot sugalljak
a tankonyv olvasoi felé, mintsem, hogy utaljanak a teriiletet jellemz6 kulturélis és
nemzetiségi heterogenitasra.

Az etnikai szempontbdl monoperspektivikusnak nevezheté latasmod mellett
probléma még, hogy bizonyos szerz6i passzusok explicit médon ellenségképet is
teremtenek bizonyos nemzetekrdl. Ezen allitdsunkat az alabbi szovegrészlet is ala-
tamasztja: , A jol felfegyverzett albdn banddk szabadon portydztak Kosovo és Metohi-
jaban, fosztogatva a szerb csalddok vagyondt, elrabolva asszonyaikat és gyermekeiket,
s rettegésben tartva egész falvakat. A torok hatalomnak mdr nem volt elég ereje, hogy
ezt megfékezze, de taldn nem is igen torekedett erre...”

Joggal tehet6 fel a kérdés, hogy az efféle kijelentésekre mi sziikség lehet egy
21. szézadi taneszkozben? Szamos szakember szerint az ilyenfajta allitasok tob-
bek kozott fokozhatjak az ellenségképet megteremté dllam iranti elkotelezd-
dést, és a tdrsadalmi kohéziét is (Bese 2022). Jelen tankoényv esetében ez mar
csak amiatt is feltételezhetd, mivel szerbek altal mas etnikumok ellen elkdvetett
atrocitasokrdl nem taldltunk példat. Az is észrevehetd, hogy az alban és a to-
rok népcsoportok mellett az Osztrdk-Magyar Monarchia kapcsan sem mond-
haté semlegesnek, illetve tobbszempontinak a tankonyvszerzok allaspontja.
Az egykori dualista monarchia vonatkozasédban leginkabb a boszniai és a dél-ma-
gyarorszagi szerb lakossdggal szembeni asszimilacios torekvéseken van a hangsuly,
amit a magyarorszagi torténettudomany sem vitat. Viszont emellett arra vonatko-
zblag is talaltunk példat, amikor torténészi interpretacidknak ellentmondé gondo-
latokkal probalnak a szerzék egy historikus folyamatot, jelen esetben a Balkan felé
valé terjeszkedést megmagyarazni a tanulok szamara:

»Az Osztrik-Magyar Monarchia nem rendelkezett erds tengeri flottdval, igy nem
voltak tengeren tili gyarmatai, ezért a Balkdn felé terjeszkedett, és 1878-ban meg-
szdllta Bosznia-Hercegovindt.”
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Geré Andras egy korabbi tanulmanyaban ramutatott, hogy egyfeldl a kétkoz-
pontd allam, jelentds erejti flottaval rendelkezett, masrészt a Balkan-félsziget felé
vald expanzi6 soran a Birodalom a Magyar Kiralysag dinasztikus jogcimét érvénye-
sitette. (Gerd 2013) Igy tehdt ezek a gondolatok szembemennek a magyarorszagi
torténettudomany megallapitasaival.

6.7. Roman taneszkozok

Hiaba kapcsolddik szervesen nemzetiik torténelméhez az altalunk vizsgalt témakor,
az egyes roman taneszkozok (hagyomdnyos és digitalizalt valtozatok) terjedelme
jocskén elmarad a szerb tankonyv fejezetének hosszatol. Am a didaktikai apparatu-
sa a tobbi altalunk elemzett taneszkozhoz képest egyaltalan nem nevezhet6 korsze-
riitlennek. Ennek egyik tantibizonysaga, hogy a képi és szoveges forrasokhoz egya-
rant kapcsolddnak kérdések és feladatok, a pusztan illusztracioként miikodé abrak
szama pedig elenyész6. Ennek ellenére a digitalizalt valtozatban kit6lthet6 online
feladatok szama kevésnek nevezhetd, mivel egyetlen ilyen példat taldlhatunk csak.
Tovabba a térképek esetében szamos olyan torténelemdidaktikai hidnyossag és tor-
zitas rohato fel a bukaresti kiadvdnyoknak, amelyek a didkok tanuldsi folyamatat és
értelmezését is jelentsen befolyasolhatjak.

Altalanossagban elmondhaté, hogy a kotetek a szerbiai kényvhoz hasonléan
szintén mellézik az etnikai térképeket fejezeteikben, viszont a délszlav tankonyvhoz
képest olyan térképrészlettel mar talalkozhatunk, amelyek a domborzatot, vagy
bizonyos gazdasagi folyamatot igyekeznek dbrazolni. Emellett a megnevezések
és egyes hatarvonalak abrdzoldsa kapcsan is észrevehetiink sajatossagokat a
térképeken. Erdekesség tobbek kozott, hogy az Osztrak-Magyar Monarchia meg-
nevezésével csak egyetlen egyszer taldlkozhatunk ezeken az dbrazolasokon, helyette
a Habsburg Birodalom (Imperiul Habsburgic) és Osztrak Birodalom megnevezé-
sek szerepelnek. Ez az olyan térképen is el6fordul, amely mar 1867 utani id6szakot
mutat be a tanulok szamara. Az egyetlen kivételt az egyik 8. osztalyos tankonyvben
taldlhato térkép képez, amely a vilaghabort el6tti hatdrvonalakat reprezentalja az
olvasok felé.

Ezzel egytitt mas torzitasok is megfigyelhet6k a térképrészleteken. Az egyik
ilyen a valtozo tér problémdjanak megjelenése. Ennek konkrét megnyilvanulasi for-
mdja a 4. osztalyos tankonyv 97. oldalan talalhatd.
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> Vélassz egy verset George Cosbuc Cdntece de vitejie/ Vitézi énekek cimd, vagy
Vasile Alecsandri Ostasii nostri/ A mi katondink cim(i verseskotetébdl, és szavald
el! Gondolod, hogy tiikrozi azokat az érzelmeket, amelyeket ez a kép sugall?

i foris)

Bukarest-Giurgiu
vasutvonal

Bl vm%‘:.& 25 = br"w. ~ “Ruse
1862-ben Bukarest lett Romdnia fovarosa, I. Karoly uralkodasa idején pedig az

orszdg gazdasagi kozpontja lett.

» Figyeld meg a térképet, és magyardzd meg, miért kdnnyitette meg a Bukarest
és Giurgiu kikoto-varos kozott épiilt vasut az eurdpai orszagokkal folytatott
mezbgazdasagi termékekkel valo kereskedelmet!

31. kép: A valtozé tér problémaja (Forras: Stoica, Stan — Dobrescu, Simona [ford.
Kovécs Levente, Szabé Gabor, Timar Agnes]: Torténelem. Tankdonyv a IV. osztdly
szdmdra. Editura CD Press, Bucuresti, 2021)

Ahogy az dbran is lathatd, a szerz6k ,,Az dllami fiiggetlenség kivivisa (1877-1878)”
cimi fejezethez csatoltak egy olyan térképet, ahol a mai 21. szdzadi Romania
sziluettje latszik a domborzattal egyiitt, azt az érzést kelti az olvasdban, mintha ezek
a hatarvonalak mar régéta fenndllnanak. A valtozé tér problémdja viszont nem
egyedi, roman tankonyvekben el6forduld jelenség, ugyanis a megjelenésével mas
kelet-eurdpai és dél-amerikai taneszkozokben is talalkozhatnak a tanuldk. (Vajda
B. 2018; Parellada-Carretero 2022)
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6.8. A hipotézisek osszegzése

H1: A szlovékiai és a magyarorszagi kiadasu torténelemtankonyvekben révi-
debb terjedelemben (kevesebb oldalon) jelenik meg a vizsgalt témakor, s kevésbé
kidolgozott didaktikai apparatus tarsul hozza.

Hipotéziseink koziil az elsé megerdsitést nyert, mivel a szerb és a roman torté-
nelemtankonyvek nagyobb részletességgel taglaljak az attekintett témakort. Ugyan
a roman konyv is a sajat nemzeti torténelmeként prezentalja az altalunk vizsgalt
iddszakot, de az egyes roman taneszkozok hossza lényegesen elmarad az egyetlen
altalunk vizsgalt szerb konyvéhez képest. Ennek taldn a legf6bb oka, hogy a szerbiai
taneszkoz az egyes — Szerb-Horvét-Szlovén Kiralysag el6tti — allamokban é16 szer-
bek torténetét kiilon rész és alfejezetekben tarja a tanulok elé.

H2: A digitalis tananyagok tekintetében az NKP okostankényveiben tobb lesz az
online kitolthetd feladat, valamint digitalis térkép, mint a roman taneszkozokben.
A masodik hipotézisiink nem igazolédott be, ugyanis a roman digitalis tankonyv-
ben t6bb online kit6lthetd feladat és digitalis térkép szerepelt az NKP okostankony-
veihez képest. Azt azonban hozza kell tenniink, hogy az egri Eszterhazy Karoly
Egyetem altal fejlesztett konyv térképe digitalis szempontbdl korszertibbnek mond-
hato, mivel az itt talalhaté egyetlen térképrészlet nem csak a kicsinyités és nagyitas,
hanem az egyes korszakok beallitdsanak lehetdségével is rendelkezik.
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Digitalis térképek és feladatok megoszlasa a romén és magyar
online tankényvekben

Digitdlis feladatok F
s [
o 1 2

B Romdn konyvek g NCP

32. kép: A digitélis feladatok megoszlasa (A szerzd abraja)

H3: A roman és a magyar tankonyvekben tobb feladat kapcsolodik a térképek-
hez, képi és a szoveges forrasokhoz.

Meglepé moédon a harmadik hipotézisiink is igazolast nyert, hiszen a vizsgalt
négy orszag tankonyvei kozil a romaniai és a magyarorszagi torténelemtankony-
vekben tobb feladat kapcsolddik a térképekhez és a képi forrasokhoz. Ezaltal ezek
taneszkozok pedagogiai szempontbdl korszertibbnek mondhatok és alkalmasabbak
a tanulok képességének fejlesztésére és a tanorai aktivitasuk elésegitésére.
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/. FEJEZET

Jeszenszki Kornélia

A reformacio forrasai a magyarorszagi tankonyvekben

7.1. Bevezetés

A torténettudomany a primér forrasok talajan 4ll, ahogy a forrasok a torténelem-
tankonyvekben is mar hosszu ideje helyet kapnak. Azonban lényeges, hogy milyen
és mennyire relevans primér forrasok szerepelnek a torténelemtanitas kozvetits-
eszkozében, hogy milyen mindségli didaktikai apparatussal latjak el azokat a tan-
konyvszerkesztk. Az szintén egy masik kérdés, hogy a XXI. szazad pedagdgusai
milyen mértékben és hogyan épitik be a tandra menetébe a forrashasznalatot. Nap-
jainkban egyre inkabb sugalljak azt az elméletet, hogy a torténelemtanitas valjon
forraskozpontavd, egyértelmi utalds erre a magyarorszagi érettségi kovetelmény-
rendszer, hiszen a torténelem érettségi majd minden feladata valamilyen forrast tar-
talmaz. Nem mindegy tehat, hogy a magyarorszagi torténelem érettségire késziild
tanuld talalkozik-e a tanulmdnyai soran torténelmi forrassal — jelentés mértékben
primér forrassal, amely a tanulmany kézéppontjaban 4ll.

A tankonyvek a tankonyvfejlesztéseknek koszonhetden bizonyos valtozasokon
mar keresztill mentek (Kaposi 2015: 113-131), tjabb valtozasokat a tankonyvek-
ben a 2020-as Nemzeti alaptanterv jelentette. Tanulmanyom f6 kérdése az, hogy a
NAT 2020-as bevezetése utan a torténelemtankonyvek miként kozelitik meg tob-
bek kozott a reformaciod témakorét. Az emlitett targykor gazdag primér torténel-
mi forrasokban, de megkérddjelezhets, hogy jo forrast és relevans forrast tarsit-e
a hasznalatban 1év6 tananyag a tanulok szamara. (Gyertyanfy 2023: 128; Vajda B.
2018: 100) A masik kérdés azonban az, hogy az adott primér forrashoz a tankoényv
milyen kérdéseket, illetve feladatokat kinal. Marpedig ez utébbi rendkiviil fontos,
mivel napjainkban el6térbe keriil az a gondolat, hogy az tanul6k aktivan részt vesz-
nek a tandran, s nem a tandri eléadds domindl. A tanuléi tevékenységet pedig a
precizen megfogalmazott, relevans kérdések és feladatok tudjak timogatni. A meg-
felel6 kérdések és feladatok nem csupdn a tanulok aktivitasat eredményezik, hanem
6sztondzni tudja ket arra, hogy az informaciokat ondlldan is képesek legyenek
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megszerezni. (Kaposi 2020: 13) Ezt a primér torténelmi forrasokbdl is konnyedén
meg lehet valositani, s nem utols6 sorban a tanulok gondolkodni fognak, aktiv tor-
ténelemora valdsul meg.

7.2. A vizsgalt tankonyvek

A kutatdshoz magyarorszagi éltalanos-, illetve kozépiskoldsoknak szant, jelenleg
hasznalatban 1év§ torténelemtankonyvek keriiltek felhasznaldsra:

Torténelem tankonyv 6., 2021, Oktatasi hivatal (tananyagfejleszték: Borhegyi
Péter, dr. Nanay Mihaly)

Torténelem tankonyv 10., 2021, Oktatasi hivatal (tananyagfejleszték: Borhegyi
Péter, dr. Nanay Mihly)

A tovabbiakban azok a fejezetek képzik a vizsgalat targyat, amelyek a reformacid
témajét dolgozzék fel. [rasom tovabbi fejezetei a primér torténelmi forrasok kap-
csan azt vizsgalta, hogy milyen tipust, mindség, illetve mennyiségt els6dleges for-
rasokat kinalnak az emlitett tankonyvek a didkok szdmara. A torténelmi forrasok
vonatkozasaban fontos azt is megemliteni, hogy csak abban az esetben téltik be a
tanulds elésegitését a tankonyvekben, ha hozzajuk kérdések és feladatok tarsulnak.
(Vajda 2018: 114-116) Igy a tankényvek vizsgalata sordn ennek a részletnek elem-
zésére is fOkuszaltam. A kutatds arra is kitér, hogy amennyiben mind a kett6 iskolai
tanulmanyi szinthez tartozo6 tankonyvben szerepel egy azonos torténelmi forras, azt
a tankonyv milyen mddon és milyen feladatokkal kivanja feldolgozni.

7.3. A tankonyvek struktaraja

A reformécié témakorét altalanos iskola 6. osztalyaban, illetve kozépiskola 10.
osztalyaban tanuljak a magyar tanulok. A hatodik osztalyosoknak szant torténe-
lemtankdnyv hatodik leckéje ,,a vallasi megujulds” cimmel, nyolc oldalon keresztiil
foglalkozik a torzsanyaggal. Az adott tananyag magaba foglalja a reformaciot, ellen-
reformacidt és a katolikus megujulast. Ezeken az oldalakon dsszesen 13 db forras
szerepel, ebb6l 7 db primér forras. Kiemelendd, hogy a 7 primér forrasbol 1 db
irott forras, és 6 db képi forras. A tizedik osztalyosoknak szant torténelemtankonyv
a reformaciéval harmadik leckeként , Reformacié Eurépaban és Magyarorszagon”
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cimmel foglalkozik 7 oldalon keresztiil. A kovetkez6 fejezet tovabb folytatja a téma-
kort ,Hitvitak tiizében” cimmel, amelyben az ellenreformdciot és katolikus meguju-
last taglalja 8 oldalon keresztiil. Forrasok tekintetében a kozépiskolai tankényv mar
szinesebb, mivel a 3. leckében 15 db forras talalhatd, amelybdl 12 db primér forras,
kozte csupan 2 db képi forrast és 10 db irott forrast taldlunk. A negyedik leckében
18 db torténelmi forrast helyeztek el a szerkesztSk, ebb6l 18 db forras elsddleges
forras: 10 db irott-, illetve 8 db korabeli képi forras talalhato. A két tankényv refor-
maciéval kapcsolatos primér forrasait az 1. tablazat foglalja ossze.

1.tablazat: A magyarorszagi 6. és 10. osztalyos torténelemtankonyvek primér for-
résai (Forrasok: Borhegyi Péter — dr. Nanay Mihaly (2021): Torténelemtankonyv 6.
Oktatasi Hivatal, 44-51.; Borhegyi Péter — dr. Nanay Mihaly (2021): Térténelem-
tankonyv 10. Oktatasi Hivatal, 17-31.)

Altalanos iskola

Kozépiskola

A papa btcsucédulakat bocsat ki

A firenzei zsinat rendelkezése, 1439

Egy korabeli prédikator igy buzditott a bu-
cstcédulak vasarlasara

Rotterdami Erasmus: A keresztény katona
tére/kézikonyve, 1503

Luther bibliaforditds kézben (19. szdzadi
festmény)

Rotterdami Erasmus: A balgasag dicsérete,
1508

Katolikus és protestans templombels6

Bucsucédula arusitésa (kép)

Az elsé teljes magyar nyelvi bibliaforditds,
a vizsolyi Biblia

Egyhazi térvénykonyv, 1471

Protestans prédikator felszdlal a tordai or-
szaggytlésen. 19. szazadi festmény.

Luther 95 pontjabol; 1517

Az isteni igazsagra vezérl6 kalauz cimlapja

Luther birodalmi gytlésen elmondott be-
szédébdl; 1521

Luther szavai V. Karoly csaszarhoz

Az anglikan egyhaz létrehozasardl
dont6 torvény; 1534

Kaélvin Janos: A keresztyén vallds tanitasa;
1536

A vizsolyi Biblia cimlapja (kép)

A sérospataki iskola 1621. évi torvényei

A jezsuita rend szabdlyzatabol
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Loyolai Ignac

Az els6 barokk templom, a rémai Il Gesu,
amely Jacopo Barozzi da Vignola tervei
(1568) alapjan épiilt

Il Gest templom belsé tere

Pazmany Péter Felelet az Magyari Istvannak
az orszag romldsarél cimt munkdjabol

A fert6di Esterhdzy-kastély, a ,magyar
Versailles” épitése a 18. szdzad nagy részé-
ben zajlott

A gy06ri Loyolai Szent Ignac-templom (Ben-
cés templom)

A Biblia stlya. Hitvita korabeli abrézolasa.
(A metszet 1562-ben késziilt.)

Frangois Dubois: Szent Bertalan-éj (korabe-
li festmény)

Az 1566. évi templomdulds dbrazolasa
(Frans Hogenberg korabeli alkotasa)

Az augsburgi valldsbéke szovegébdl; 1555

A nantes-i edictum; 1598

A nantes-i ediktum visszavondsa; 1685

A vesztfaliai békébol; 1648

A tordai orszaggytilés hatarozata; 1568
A linzi békébdl; 1645. december

Apaczai Csere Janos Magyar Encyclopaedi-
djanak cimlapja

Apéczai Csere Janos Encyclopaediajabol

7.4. Az altalanos iskolai tankonyv primér forrasai

A tankonyvekben szerepld primér forrdasok mindegyikéhez tartoznak kérdések és
feladatok. Az altalanos iskoldsok szamdra egy forrashoz atlagosan egy vagy két da-
rab kérdés, illetve feladat tartozik, mely a korosztaly sajatossagaihoz mérten kényel-
mesen megoldhaté mennyiségnek szamit. Ebbél kifolydlag a 7 forrashoz 6sszesen
9 kérdést, illetve feladatot kindl a tankényv a tanulonak, amelyek a Bloom-taxo-
noémia szintjei alapjan tobb szintet is megcéloznak, amik a kovetkez6k: az megér-
tés (2. szint), az elemzés (4. szint), illetve az 6sszegzés (5. szint). A tankdnyv ezen
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leckéje elsdsorban a széveges forras helyett képi forrasokat tar altalanos iskolasok
elé, amelyeken keresztill az elébb felsorolt taxondmiai szintek megfelel6képpen
tudja fejleszteni a tanulék kompetencidit. Tobb szempontbdl is érdemes a - jelen
esetben képi — forrasokhoz kérdéseket parositani, hiszen ezaltal a tanuld figyelme
olyan részletre is iranyul, amelyet els6re talan nem is vett észre; az informacidgyij-
tés képességét fejleszteni tudja; a vizualis eredett informdcidkat hatékonyan tudjak
feldolgozni. (Engel — Vajda 2021: 137) A forrdsok tovabba azt is feladatul adjak a
tanuldknak, hogy 6nall6 kutatasokba is belekezdjenek, amely elvégzése idGigénye-
sebb, s amelyhez a korosztaly sajatossagat is megcélozzak: nézzen utana (az inter-
neten) bizonyos kérdéseknek. Az ilyen tipusu feladatok altal akar a didkok digitalis
szovegértési képességei is fejlddhetnek. (Fekete 2021) Ezeknek a feladatoknak a ki-
vitelezése sordn azonban problémaba iitkozhet a tanul6 és a pedagdgus is, hiszen -
tapasztalataim szerint — nem minden altalanos iskola engedélyezi a didkjai szamara
a tanoran a mobiltelefonok hasznalatat, vagy egyéltalan azt, hogy a didk maganal
tartsa az okostelefonjat napkozben, ezdltal nem lehet belecsempészni a vilaghalon
valo kutatast az 6rai munka folyamatdba. Masrészrél felmeriilhet az is, hogy a tanu-
16 nem fogja otthon elvégezni a kutatast.

A képekrél altaldnosan elmondhatok, hogy tartozik hozzdjuk a kérdéseken, fel-
adatokon kiviill egy cim, melybdl egyértelmten kideriil, hogy mit is lat a tanulo,
illetve segitségként is szolgalhat a szdmara a feladatok megoldasa kozben.

Nyolc oldalon keresztiil csak egy irott primér torténelmi forrast tartalmaz a lec-
ke, mely tigy gondolom, hogy kevés, hiszen a reformdcié meglehetésen forrasgaz-
dag témakor, amivel szintén szinesebbé lehetne tenni a tananyagot. Bizonyos képi
forras helyére irott forras is keriilhetne a leckéhez, példaként lehetne emliteni Lu-
ther Marton 95 pontjat, ami primér forraskant hianyzik a leckébél, csupan a szerzéi
szovegben és kiegészité informacioként tesznek emlitést egy olyan forrasrol, amely
az egyik legmeghatdrozobb és leghiresebb része a reformdcionak.

Az irott forrast a leckében néhany sor jellemzi, amely a tankonyv lapjanak egy
kisebb hanyadat képezi, és a szerz6i szoveghez kiegészité informdcidként szolgal
(Id. 1. dbra). A forrashoz szant feladat inkabb a tanulok képzelSerejét fejleszti, s
azon keresztiil igyekszik megértetni a torténelem eseményeit, a kérdés a Bloom-ta-
xonodmia 5. szintjét vagyis a szintézis szintjét célozza meg. Fontos azonban felhivni
a figyelmet arra, hogy a kérdés 6nmagaban nem elegendé a tanul6 szamdra, tanari
segitséggel sziikséges megérteni a kor felfogasat, a helyzetbe val6 beleképzelést, hi-
szen mint tudjuk, hogy a 16. szazadban a vilagkép kelléen vallasi volt.
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»A biint egyediil Isten bocsathatja meg” © Egy korabeli prédikator

igy buzditott a bucstcédulak

A kozépkor végén és a 16. szazad elején a katolikus egyhaz A
vasarlasara:

szamos megoldatlan problémaval kiizdott. Az egyik ilyen a
bicsuk koriili visszaélésekhez kapcsolédott. A katolikus JNemesek és kereskeddk, asszonyok és
egyhaz tanitdsa szerint a biicstt (ami lehet zarandoklat, ima, kisasszonyok, ifjak és vének! Tudjatok meg,
vezeklés) kivalthatja a mar megbéant, meggyont és ezaltal EalEegycntAmegbanta blneft, és be-
megbocsatott biingk utan jaré biintetést. Vagyis nem a biint R ekt =baminden) biine
torli el, hanem csokkentheti a 1éleknek a halal utan a tisztito- |a|°| poisznatQF r;yl’er, I:erln ha:(l{ akt ?k . hal
tlizben val6 szenvedését. X. Le6 papa engedélyével a német 0 tianac KOnyord-
N . , S, L, L o, , jetek rajtunk, mert sulyos blntetéseket és
teriileteken kl’bocsatottbuclsucled’ulak,ug’ye* tl0ftenelrrlu valtoza- Kinzésokat szenvedink, amelyektdl egy
sokat eredményezett. A bucsticédulak arusitasa soran ugyan- Kicsiny adomannyal kivalthattok bennin-
is tobben azt hirdették, hogy mar el6re is meg lehet vasarolni ket”
a biintetés elengedését, st voltak olyan prédikatorok, akik
mar a blinok aldli feloldozast is a vasarlashoz kototték. @
Az egyhaz vezetGinek anyagiassaga és megvesztegethe-
tosége felbdszitette az egyszerii hiveket. A bucsucédulak
koriil kialakuld vita kozvetlen kivaltd oka lett a keresztény

= Miért haboritott fel szerinted sok hivé
embert a bucstcédulak drusitdsa?

33. kép: Primér forras az altaldnos iskolai torténelem tankonyv lapjan (Forras:
Borhegyi Péter — dr. Nanay Mihaly (2021): Térténelemtankonyv 6. Oktatasi Hiva-
tal, 45.)

7.5. A kozépiskolai tankonyv primér forrasai

A kozépiskolai torténelemtankdnyv mar sokkal tobb és mds tipust primér forraso-
kat tdr a tanuldk elé a reformacié témakorében. A tizedikes torténelem tankonyv
két leckén keresztiil foglalkozik a reformécidval, ellenreformdciéval és katolikus
megujuldssal, amikben 6sszesen 27 db elsédleges forrast tlintettek fel a tankonyv
szerkeszt6i. Szembetlindk a forrasok mennyiségének és tipusanak az aranya az alta-
lanos iskolai tankonyvhoz képest, mivel a kozépiskolasok szamara inkabb korabeli
irott forrast, s nem korabeli képi forrast szan a tankonyv. A 27 db forrasbdl 8 db képi
forras. A képi forrasokhoz tartozé kérdések kisérletet tesznek a tantargykozi kap-
csolatokra, a kérdés az irodalmi, ének-zenei, mtivészettorténeti ismereteket igyek-
szik el6hivni a tanulokbol (Id. 2. bra). Ezzel a kérdéssel ugyan meg lehet torni az
ora menetét, annak esetleges egyfajta monotonitdsat, azonban nem garantalt, hogy
a kérdés altal elvart tudds a tanuld birtokdban van-e, mivel - ha most erre a kérdés-
re fokuszalunk csak - nem minden gimnazium/szakkozépiskoldban van ének-zene
vagy miivészettorténeti ora. A feladat mégis viszonylag jatékosnak tekinthetd, mivel
altala djra fel lehet kelteni a tanulok figyelmét.
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Az els6 barokk templom, a rémai Il Gesti, amely Jacopo Barozzi da Vignola ter- Il Gesit templom bels tere

vei (1568) alapjdn épiilt

.............................................. Idézziik fel a ma G Oral a
Idézziik fel az irodaloméra Itakat a barokkrol! Mely koltok és irok barokk épitészetrdl és szobraszatrél! Hogyan abra-
tevékenysége kotodik a k khoz? Mit Itunk ének: 6ran er- zolta a barokk a tapasztalatokon tuli vildgot?

r6l a korstilusrél? Kivolta | 6?

34. kép: Tantargykozi kapcsolatok kisérlete (Forras: Borhegyi Péter — dr. Nanay
Mihaly (2021): Torténelemtankdnyv 10. Oktatasi Hivatal, 25.)

A lecke minden oldala tartalmaz egy vagy két, alkalmanként harom primér forrast,
hosszabb-rovidebb terjedelemben, és mindegyik forrasrészlet valamilyen korabeli
meghataroz6 dokumentumbdl szarmazik (Id. 3. dbra). A tanuld azt is leolvashatja,
hogy milyen nevli dokumentumbdl, és melyik évbdl valé a szoveges forras.
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L AKORA UJKOR

Ha gonoszul széitam, tégy bizonysdgot a gonosz-
sagrdl - idézte Krisztus szavait Janos evangéliumd-
bél Ha maga az Ur, aki tudta, hogy nem tévedhet,

sai ellen alkdr a leghitvinyabb szolgtdl - mennyivel
inkdbb kell nekem, gyarlé embernek, aki kénnyen
tévedhetek, chajtanom s kémem, ha valaki bizony-
sagot kivan tenni tanitasaim ellen. [...] Tegyetek bi-

ki a profétak-
bélé bebizo-
nyitjatok készséggel vi &
énlenekuekamnhbemamm Id. Lucas Cranach: Luther
(Luther birodalmi gydlésen  Mirton (1532). Az Agoston-
elmondott beszédébdl; 1521) rendi szerzetes, Luther Mir-
Felséged ésaz U e ton a wittenbergi egyetemen
Pl i) tanitolt teoldgidr. Fellépését
szarva, foga nincs. De ha nem gyémek meg a
Sperticis b agéval vagy vilsgos = kdvetden ¢ Bales

A teologiai vita gyorsan elmérgesedett. Lu-
ther elvetette a pipai tekintélyt, timadott
egyes szentségeket, mire a papa elitélte, és
tanai visszavonisira szélitotta fel. A vilasz
nem késett: a reformacio elinditoja eléget-
te a pipai kikozasitd oklevelet (1520).
V. Kdroly német-romai csdszir a pipa mel-
1¢ 4llt, és birodalmi dtokkal sujtotta Lu-
thert (wormsi birodalmi gyiilés, 1521).

A teljes szakitist a katolikus dogmaik
és a kdzépkori teoldgia elvetése okozta.
Luther tanitdsa szerint a biint egyediil Is-
ten bocsithatja meg, kizirélag a hit dltal
iidviziilhet az ember, és egyediil csak a
Biblia lehet a hivék vezérfonala. Luther
exzel eh az egyhiz k

mivel nem hiszek egyedil sem a pipdnak, sem a
zsinatoknak, amelyek nyilvinvaldan gyakran téved-
tek és -, Ugy a lelkis
retemhez és Isten igéjéhez vagyok kotve. Ezért nem
‘tudok és nem akarok visszavonni semmit, mert sem

barmit is a lelki-
ismeret ellen cselekedni. Isten engem Ugy segéjen,
Amen.

repétember és Isten kiszdtt, és felesleges-
nek mindsitette a katolikus cereméniikat
(példiul kormenetek, zarindoklatok). Td-
mogatta a gyénds, a papi ndtlenség, azaza
olibitus és a hrlését, a kit
szin .|1.|ln nldou.s hc\mlesn Lulhc'ra latin nyelvi ‘misék helyett az
igsily Emellett fellépett

a lwll:h:zd egyhdzzal, a ftn)uusscl ¢és az egyhdzi vagyonnal szemben,
& | ciét hirdetett (egyhdzi birtokok vildgiak kezébe addsa).

Frigyes szdsz vdlasztdfejede-
lem udvardban taldle mene-
déket, ahol németre forditot-
ta az Ujszovetséget

(Luther szavai V. Kdroly

velését? Mennyire volt meggydzSdve igazird|?
« Miért tekintette veszélyesnek a tanait a katolikus
egyhiz?

[...) ezen parlament hatalma altal torvénybe iktat-
Juk, hogy elfogadjuk és elismerjik felséges urun-
kat, a Kirdlyt, &rokaseit és utédait a trénon azang-
likdn egyhdz, mas néven az Anglicana Ecclesia
egyetlen fejének ezen a foldon, ésigy ettdl kezdve
mondott uralkoddnk birtokolni és élvezni fogja az

A reformécié elterjedése
Miért tudott gyorsan teret hoditani az dj hit?

A pipa s a csiszdr cgylittes ervel sem tudta mrpkad&l)uxm arefor-
micid cllcr;cdmel A sun’ﬂido evangélikus egyhizhoz szimos né-

met is akik érdekeltek voltak a csdsziri hatalom

meggyengitésében, ﬂkhrucgyhazlvag)onfdnﬁmd.‘asébun Az evan-
dlikusok altal 2 Nimet:rienal

Birodalmat. Az dttért német fejedelmeb :spcycn dalmi gydlé

protestaltak, azaz tiltakoztak a hitiik terjesztését mq;nlm hatdrozat
cllen (1529). A protestins hfry:us ettdl kezdve a katolikus l.-gylnziul
d!ordu]é\mllhi gyij lett. Luther k i ki-

Jeket (sugsburgi vagy égostai sxevangs-
llkns"' delmek pedig katonai sz& ',. léplck Veliik szemben a
2 déli, katolik ¥al
Anelizh

ezen o
Jaro és ahhoz csatolt jogok mellett az emlitett egy-
hdzféi cimet és rangot, és minden megbecsilést,
méltasagot, kivdltsagot, hauslum, elbjogot, ha-
talmat, és
amelyek a mondott egyhiz egyhizfél méltosiga-
hoz tartoznak és azt megilletik.

(Azanglikdn egyhdz létrehozdsdré!

dontd tévvény; 1534)

+ Mirdl dontdtt a parlament?

« Milyen jogok illették meg a kirdlyt? Kinek a jog-
korét vette it ezzel az uralkodé?

« Miben kilénbozott Anglia szakitdsa a rémai ka-
tolikus egyhdzzal a t6bbi protestans valliséhoz
képest?

ugyanekkor szintén v eldtérbe keriilt vallis kérdése. VIIL,
Henrik angol kirdly (1509-1547) Luther fellépését kivetden még kidllt
a katolikus egyhiz mellett, de néhdny év milva mir szembekeriilt a
pdpival. Ennck h ben vildsi szindéka dllt, elsd feleségétdl ug
is nem szilletett fiugy ke, és az egy Ujabb h
remélte a torvényes utdd viligrajouét.

A pdpa nem engedélyezte a vilist, majd évekig tart6 huzavona utin
VIIL Henrik elszdnta magdt: térvényekkel elszakitotta az angol egy-
hazat Rémitol (1534). A dontéssel a kirdly az orszdg egyhdzfGjeként
hatdrozott az anglikin egyhiz szervezetérdl, felépitésérdl, és szabd-
lyozta a vallisi dﬁirimkal A Bpapi Mcmdu: mcgmmdt (egyhdzi
vagyon),dea ék (kole i birtokok el-
kobzdsa). Az anglikin \all.hban lhﬂ.dlag mcgmindtak a katolikus
kiilsdségek (mi. d, imafe ége). dea
saentek kultuszit s a colibitust eltorohék. Emellett a tobbi pmu-mm
felekezethez hasonléan anyanyelvii liturgidt vezettek be.

35. kép: Irott forrasok a kdzépiskolai torténelem tankényv lapjain

(Forras: Borhegyi Péter — dr. Nanay Mihdly (2021): Torténelemtankonyv 10.

Oktatasi Hivatal, 20.)
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Ha megnézziik a kérdések és feladatok szovegezését, szembetilinik az, hogy az al-
taldnos iskolai tankonyvvel ellentétben a kozépiskolai tankényv mar konkrétabb
megfogalmazast haszndl, amelyre a vélaszt megtalaljuk a forrasban. Az elemzett 15
oldal egyikén sem taldlkozhatunk olyan kérdéssel, ami kozvetleniil megszolitja az
olvasot (tanul6t), mint ahogy az elsé dbran lathaté mdodon az altalanos iskolai tan-
konyv teszi. El6fordulnak helyenként olyan kérdések és feladatok, melyek bizonyos
mértékben a fantaziajuk hasznalatara sarkalljak a tanuldkat, és némi jatékositast
csempész bele a torténelmi gondolkodésba, s amelyekkel mar magasabb Bloom-ta-
xondmiai szintet céloz meg. ,,Vajon miért...” ,Mit takar a ...” kezdet kérdéseket
azonban nem biztos, hogy barmelyik tanul6 képes konnyedén megvalaszolni. Egy-
altalan a gondolkodas, de a torténelmi gondolkodas fejlesztése sem konnyt feladat
az oktatasban, de nem is lehetetlen. Az ilyen jellegli kérdésekkel a tanuldk szabad
teret kapnak ahhoz, hogy gondolataikat szabadon megosszak egymassal, és erre is
sarkallni kell a tanuldkat. (Kojanitz 2021: 81)

A kozépiskolai tankonyvekben megtaldlhatdak olyan jellegii kérdések és fel-
adatok is, amelyek a kutatasra 0sztonzik a tanuldkat. Véleményem szerint a kozép-
iskolasok szamara a ,Nézz utdna az interneten” jellegli feladatok megfelel6bbek,
mint az altalanos iskolasban, mivel tapasztalataim alapjan a gimnazistak szdmara
- pedagodgus engedélyével, de — lehetdség van okostelefon hasznalatara, mig alta-
lanos iskolaban tobb helyen nem engedélyezik, igy egy téma kikeresése nagyobb
eséllyel tud megvaldsulni egy kozépiskolai torténelemoéran. Griill Tibor ugyan a
gimnazistdknak sz6l6 tankonyvek okori fejezetét vette goresé ala, ettdl fiiggetleniil
az ,internetes keresésr6l” alkotott véleménye helyénvald: pedagogiai szemszogbél
problematikus, hiszen a szamtalan keresési taldlat koziil biztosan megtalalja-e a ta-
nuld a kérdésére a valaszt. (Griill, 2021: 81) Azonban a ,Nézz utdna” 6nmagaban
nem elegendd, konkrétan meg kell hatdrozni, hogy a tanulé mit keressen, vagy mit
tegyen bongészés kozben. Igy elkeriilhetd, amelyet Griill is mond, de felmeriilhet az
a kérdés is, hogy a tanulénak nem egyértelmu adatot kell megtalalnia az interneten,
hanem nyitott kérdést tesziink fel a szimukra. Tovabba, ha csak egyetlen adatot,
vagy informdciot kériink szdmon ezeknél a feladatoknal, akkor kalkuldlnunk kell
azzal a problémaval, hogy a tanulok tobbnyire csak az els6 weboldalra fognak ha-
gyatkozni a feladvany megoldasa soran. (Engel-Fekete 2023: 124)
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7.6. Azonos forrasok, kiilonboz6 feladatok

Nem sok esetben, de el6fordult, hogy azonos forrds mind a ketté tanulmdnyi szint
tankonyvébe szerepelt, csak a hozza tartozé feladat valtozott meg. A 4. abran az
altalanos iskolai tankonyvben szerepld kép lathatd, amin a vizsolyi Biblia cimlapja
szerepel a hozza tartozd kérdéssel. A ,,Mi nem deriil ki bel6le?” kérdés helyett célsze-
riibb lenne ,,Mi deriil ki bel6le?” kérdést adni, ezzel is gyakoroltatva az adatgydjtés
képességét.

Ugyanez a képi forras szintén megjelenik a kozépiskolai tankonyvben (1d. 5.
abra). A képhez a tankonyv magyarazatot ad, a forrashoz kapcsolodo feladatok
pedig kutatomunkat varnak el a tanulétdl. Ennek kapcsan kérdések és feladatok
relevancidjardl érdemes szot ejteni. A megfejtések ugyan némi érdekességet visznek
be a tanoéraba; azonban felmeriil a kérdés, hogy oktatasi szempontbdl miért fon-
tos, hogy a vizsolyi Biblia hany példanyban késziilt el? Fontos, hogy didaktikailag
relevans kérdést tegytink fel a tanuldnak, és tudjuk, bizonyos kérdés miért keriil
feltevésre. Osszességében elmondhatd, hogy ezek a feladatok a Griill 4ltal elemzett
oOkori fejezetekhez hasonldan ennél a forrasndl sem tdlzottan leleményesek. (Griill
2021: 81)
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A wzsoly: Biblia c:mIapja Kiroli Gdspdr gonci esperes hat
reformdtus lelkésztdrsdval forditotta le a Biblidt. A nyom-
tatds kozel mdsfél évig tartott

Az elsé teljes magyar nyelvii bibliaforditds, Olvassuk el a cimlapot! Keressiik meg Vizsolyt az

avizsolyi Biblia ® Olvasd el a boritét! Mi nem atlaszban! Nézziink uténa az interneten, hany pél-
551 15k <109 M 4red danyban késziilt el a nyomtatott Biblia!
dertl ki belSle? Mit gondolsz, miért? A forditék nem a latin nyelv Biblidt hasznéltak,

hanem az eredeti nyelveken irédott O- és Ujszo-
vetséget forditottak le. Melyek voltak ezek?

48
36-37. kép: A vizsolyi Biblia (Forrds: Borhegyi Péter — dr. Nanay Mihaly (2021):
Torténelemtankonyv 6. Oktatasi Hivatal, 48.; Borhegyi Péter — dr. Nanay Mihdly

(2021): Torténelemtankonyv 10. Oktatési Hivatal, 22.)

A masik forras, amely mind a ketté tankonyvben megjelenik, a bucsucédulakhoz
kapcsolddik, ami az dltalanos iskolai tankonyvben nem elsédleges forras (I1d. 6.
abra), de a kozépiskolai tankonyvben kiegésziil mas irott forrdssal, ami ezzel a plusz
tartalommal mdr annak szamit (Id. 7. abra). Egy 12 éves tanul6 szamara a tankonyv
a forrast és feladatot némileg jatékositva kozeliti meg, ami egyfajta szerepjatékot var
el a didkoktdl. Ez mar egy masodik példaja annak, hogy valamelyest az altaldnos
iskolai tankonyvek is alkalmazni 6hajtjak a jatékos tanulasi formakat. A megérte-
téshez viszont, foleg egy kiskamasznak, sziiksége van a kézzelfoghatdsaghoz, ezért
érdemes lehet a bucsticédulakat a blin iranyabol megkozeliteni a tanérai munka
folyaman.

A kozépiskolai tankonyvben a képi forrds szintén szerepel, amely ezuttal kiegé-
szll egy torténettel, s egy els6dleges forrasrészlettel (1d. 7. abra). A kozépiskolasok
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szamara viszont mar konkrétabb feladatokat kindl a tankonyv; és ha a tanul6 a képi
forrast, a kép alatt 1év6 szoveget, s az idézett irott primér forrast egytittesen hasznal-
ja, konnyedén meg tudja oldani a feladatot, s azt is megvalaszolja, mit is jelentett a

bucsu(cédula).

38. kép: A bucstcédula kibocsatasa L&
(Forras: Borhegyi Péter — dr. Nanay A pdpa bicsucéduldkat bocsdt ki » Képzeld el,
Mihaly (2021): Térténelemtan- hogy a sorban &ll6 emberek egyike vagy!
. PR Meséld el, miért jottél!
kényv 6. Oktatasi Hivatal, 44.) SEARLISIONS
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A reformacio kezdete
Milyen okok vezettek az evangélikus egyhaz megsziiletéséhez?

A katolikus egyhdz tanitdsa szerint a biineit 6szintén megvall6 ember
a gyondsnal feloldozast kap, ezéltal megvalosul az Istennel valé kien-
gesztel6dés, ez a biinbocsanat (biinb ) ge. Ugyanakkor a
biinei miatt vezekelnie kell (engesztelés) akar mar életében, akar hala-
la utdn a purgatériumban (tisztitétiiz). A blicstival ezen kirétt biinte-
tések elengedését lehet elérni, az elbirt jotettek (példaul zardndoklat,
adomdny) elvégzésével. A kozépkor végén bevilt eszkozként szolglt
abucsticédulik megvasdrldsa is. X. Led papa nagyszabdsu véllalkozds-
ba fogott, és a koltségek egy részét, elddjének otlete alapjan, blicsicé-
duldk drusitdsabél kivanta fedezni. Arusitasuk azonban a német te-
riileteken szdmos visszaéléshez vezetett. A vallasi igyekkel valo
kereskedés” sokakat sértett, koziiliik egy Agoston-rendi szerzetes,
Luther Marton (Martin Luther) emelte fel eldszor a szavit. 1517. ok-
téber utolsé napjan Luther a blcstiicéduldk elterjedésére valaszul 6sz-

A Szentszék a biicstcédulik drusitasdt bérbe adta a né-
met teriileten, ahol a mainzi érsek egyrészt jelentds ha-
szonra tett szert az eladdsbol, illetve visszafizette a Fugge-
reknek a tartozdsait, amelyet az érsek cim elnyeréséért
vett fel téliik. A pénziigyi visszaélések mellett teologiail

allitott egy 95 pontbdl 4ll6 vitairatot, és elkiildte eloljaréinak. Ezt
tartjuk a reformécié kezdetének.

Abucsu Isten szine el6tt, a mar megbocsatott blinokért jard, ideig tarté

is nehezen értelmezheté események torténtek: a biicsticé-
duldk drusitéi sokszor azt hirdették, hogy a céduldval elé-
re is meg lehet vdsdrolni a vezeklést (még a biin elko
elott). A mainzi érsek megbizottia még ezen is tilment, és
a binok aloli feloldozdst hirdette

bi ések elengedése, melyet a keresztény hivé, aki megfeleléen fel-
késziilt és teljesitette a kiszabott feltételeket, elnyer az Egyhéz segitsé-
gével, amely mint a megvaltas szolgaldja, Krisztus és a szentek elégté-
telt nyGjté érdemeinek kincstarat hivatalosan kezeli és abban részesit.

(Egyhdzi térvénykonyv, 1471)

Allapitsuk meg a forrésrészlet alapjan, mely pon- « Ertel at!
tokban lépték tul az Egyhézi Torvénykonyv rendel-

kezéseit a mainzi érsek emberei!

Uik a bucsu fogal

39. dbra: A bucsticédula a kozépiskolai tankényvben (Forras: Borhegyi Péter — dr.
Nanay Mihély (2021): Torténelemtankonyv 10. Oktatési Hivatal, 18.)

7.7. Osszegzés

Miutan némi betekintést nyertiink abba, hogy a reformdciéval kapcsolatban, kii-
16nb6z6 korosztalyoknak milyen forrasokat kindl a magyarorszagi Oktatasi Hiva-
tal torténelemtankonyve, egyértelmiien latszédnak a fébb kiilonbségek. Egyrészt
azonnal szembet(ind, hogy altalanos iskolai tankényvben jelent6sen kevesebb irott
forras szerepel, szam szerint 1 darab, mint a kézépiskolai tankonyvben, ahol két
leckére elosztva 10-10 darab irott forrast tiintettek fel a Tananyagfejleszték. Ugyan
ezt a nézépontot csak a tankonyv toredékébdl latjuk, mivel az alapfokd tanulma-
nyi szinten csupan egy lecke foglalkozik a reformacidval a 19 leckébdl. A tananyag
inkabb korabeli képi forrasokat tartalmaz, bar véleményem szerint lehetett volna
tobb irott forrast is hozzdadni, mivel a reformdci6 egy forrasokban gazdag téma.
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Napjainkban egyre inkabb egy olyan érettségi kovetelményrendszer jellemzd, ahol
jelentds mértékben kiillonboz6 forrasokat kell haszndlni a feladatok megoldasakor,
igy véleményem szerint a hatodik osztalyos korosztalynal batran el lehet kezdeni a
tobb, akar rovidebb terjedelm irott forrast tartalmazé feladatok megoldasat, ami-
vel a tanul6 megismerkedik a helyes forrashasznélattal. Mar a 2012-ben jévahagyott
magyarorszagi kerettanterv is jelentds valtozasokat hozott, a 2020-ban elfogadott
kerettanterv pedig tovabbfejlesztette a véaltozasokat. (Gianone 2018) Az oktatdsban
a forrashasznalat jelent6s, mivel kézenfekvd, a tanulo els6 kézbdl kap informaciot,
ezentul a tanuld tapasztal, megismeri az adott kor gondolatmenetét, illetve olyan
képességeket fejleszt, amit a tanuld egész életében kamatoztatni tud.

A masik szembeting kiillonbség a kérdések és feladatok tipusdban rejlik. Az al-
talanos iskolai tankonyvben egyszer( kérdések és feladatok tartoznak a forrasok-
hoz, amelyek tobbnyire megszolitjak a tanuldt: ,Szerinted...” ,Mit gondolsz...”;
ilyen tipusti megszolitasok a kozépiskolai tankényvben nem szerepelnek. A 15-16
évesek szamdra mar konkrét megfogalmazassal adjak meg a feladatokat, melyek az
altalanos iskolai feladatokkal ellentétben mar egyértelmtien a forrassal kozvetleniil
kapcsolatosak, illetve amely valamelyest forraselemzésnek mondhatéak. A kozép-
iskolai tankonyvek a kozépiskolasokat mar joval inkabb felnéttként kezelik, ami a
kérdések, feladatok megfogalmazasaiban tapasztalhaté. Ez véleményem szerint va-
lamelyest hiba, mivel a serdiilékortak is ugyanugy igénylik a figyelmet, marpedig
ha a tankonyv megszdlitja a tanuldkat, ahogyan az altalanos iskolai tanulékat is,
akkor feltehetéleg a tanuld is fokozottabb figyelmet fordit a tanulmanyaira.

Mindazonaltal a tankonyvekben tobbnyire fantéziatlanok a feladatok, de remek
primér forrasokat tartalmaznak, amelyhez tovabbi didaktikailag atgondolt kérdé-
sekkel, feladatokkal tovabb lehet gondolni.
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Mellékletek / Appendix
Miihelymunka

Az ellentmondasos (kontroverziv) torténelmi forrasok lehet6ségei a torténe-
lemtanitasban - projektindito6 attekintés torténelemdidaktikai szempontbdl

Mgr. Hudér Zoltan, PhD.-hallgato, Selye Janos Egyetem Tandrképzé Kar Torténe-
lemdidaktika Doktori Iskola (118771@student.ujs.sk)

A jelen irds egy miihelymunka a szerzé Ellentmonddsos (kontroverziv) torté-
nelmi forrdsok vizsgdlata a torténelemtanitdsban és ezek iskolai-didaktikai céli fel-
haszndldsnak lehetéségei (Problematika kontroverznych historickych pramenov a
moznosti ich vyuzivania pre $kolské-didaktické potreby — Research of controversial
historical sources and the possibility of their utilization for educational-didactical
purposes) cimi projektjéhez. Az irds célja, hogy a torténelemdidaktika szemszogé-
bél gondolatokat és szempontokat gytijtson az iskolai térténelemtanulas soran fel-
meriil6 kontroverziv és multiperspektiv szemléletmoéd problematikajahoz, tovabba
hogy attekintsen bizonyos témaval 6sszefliggd fogalmakat. Tekintve, hogy az iras a
doktorandusz indulo, projektkezdd eszmefuttatasait tartalmazza, ezért azt a téma-
vezet$ megjegyzéseivel, kiegészit6 felvetéseivel és kérdéseivel egyiitt kozoljiik.

%%

»A torténetirds 6nmagaban, sajat strukturaiban tobbszempontu, és igen gyak-
ran ellentmondésos (kontroverziv)” - allitja Vajda Barnabds (Vajda 2018), amihez
F. Dérdai Agnes azt teszi hozzd, hogy az iskolai torténelemtanitasnak lehet8ség sze-
rint kontroverzivnek, tehét a tarsadalmi, politikai, gazdasagi, kulturalis stb. ellenté-
teket sokoldalian bemutato jellegtinek kell lennie. (F. Dardai 2006)

o Mia multiperspektivitas?

o Minek tekintik azt a magyar és a nemzetkozi torténelemdikatikai szakem-
berek?

o Minek tekinti a multiperspektivitast a doktorandusz, pl. szemléletmodnak,
oktatasi modszernek, masnak?
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A torténelemtanulds megtanithatja az egyént (iskolai tanuldkat és fiatal felnStteket
egyaran) a multiperspektivitas és az ellentmondasok felismerésére, esetleg azok el-
viselésére és mentalis feldolgozasara, ezért is fontos, hogy a torténelemtanitasban
szerepet kapjanak.

o Mi mindenre vonatkozik a kontroverzivitds a torténelemtanitdsban? Mi
minden lehet kontroverziv: egy torténelmi személyiség, egy jelenség, egy-
egy értelmezés stb.?

A forrasfeldolgozé munka nagyban eldsegiti a tobbszemponttisagra (multiperspek-
tivitds) vald nevelést, illetve sok esetben megjelenik a kontroverzivitas is. Amikor a
torténelmi forrasok multiperspektivikus és kontroverziv beazonositasat és feldolgo-
zasat végzik a didkok, akkor az iskolai tantargy a torténelemtudomany egyik alapel-
jarasat alkalmazzak. Miként a torténészektdl elvarhato, ugy az iskolai forrasfeldol-
gozds is megkivanja, hogy a tanuldk tobb kiilonbozé forrassal ismerkedjenek meg.

Fejtse ki az ellentmonddsok, azaz a kontroverziv jelenségek felismerésének, megér-
tésnek, valamint azok elviselésének és mentalis feldolgozasanak a fokozatait.

Pontosan és részletekbe menden fejtse ki, hogyan viszonyul egymashoz a tobbszem-
pontusag és a kontroverzivitas? Szemléltesse a kettd viszonyat konkrét példakkal.

o Hogyan fiiggenek Ossze a korszer( iskolai torténelmi tudas ismérvei: isme-
ret, képesség, narrativ kompetencia, folyamatjelleg — a tobbszempontusaggal
és a kontroverzivitassal?

Az alébb felsorolt fogalmak és ezek definicidi segitheti annak megértését, hogy a
torténelemtanitds (és altalaban a tanitds) milyen sokszint és sokrétt tud lenni. Az
alabb kovetkez6 fogalmakra tobb értelmezés és meghatarozas elfogadott. E helytitt
csak a torténelemtanitas és a torténelemdidaktikai perspektivait elemezziik a szak-
maban tekintélyes szakemberek véleménye és meghatarozasa alapjan.

135



Gyertyanfy Andras szerint a torténelemtanitds legalabb haromféle mddon lehet

tobbnézbépontu:

ha bemutatja az események szerepléinek eltéré (multiperspektiv) nézépont-
jait (példaul elsédleges forrasok alapjan);

ha megismertet eltérd, szembenalld (kontroverz) torténészi allaspontokkal;
valamint ha lehetdséget nyujt arra, hogy a didkok megismerjék egymas
(sziikségszertien tobbféle, azaz pluralis) véleményét a torténelemrol. (Gyer-
tyanfy 2023; Gyertyanfy in Kojanitz 2023c)

Multiperspektivitds

A torténetirds onmagaban, sajat struktiraiban tobbszempontd. A torténelmi tobb-

szempontusag az alabbiakat jelenti:

Az egykor élt emberek a torténelmi eseményeket és jelenségeket kiilonb6z6
szemszOgbdl lattak, akiknek a néz&pontjat befolyasolhattak a tarsadalmi po-
ziciojuk, az elfogultsagaik vagy kiillonboz6 korlataik. Az iskolai torténelem-
tanuldsnak van lehet6sége, hogy ezeket az egykori kiilonboz6 szempontokat
a tanulokkal folfedeztesse és rekonstrudlja, azaz hogy a tanulok torténelem-
szemléletét tobb szemponttan alakitsa.

A torténelem mai vizsgaléinak van lehetdségiik mérlegelni, értékelni és al-
ternativdkban gondolkodni a térténelmi eseményekrél.

»A legigényesebb didaktikai szinten a tobbszempontisdg annak a megér-
tését jelenti, hogy a multrdl kiilonbozé értelmezések sziiletnek, és hogy a
multrdl sziiletd értelmezd elbeszélések (narrativak) egymas mellett élhet-
nek” (Vajda 2011)

A multrdl sziiletd kiilonféle egymas mellett é16 értelmezd elbeszéléseknek az
a pedagogiai hasznuk, hogy: ,,A multiperspektiv szemlélet hitelesebb meg-
ismerést nyujt. Killonb6z6 néz8pontokbdl ugyanaz az esemény kiilonb6z6
megitélést és magyarazatott nyer.” (Baldzsy 2010)
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Kontroverzivitds

A ,kontroverziv” (mint jelz6) a torténelemtanitasra sziikitve azt jelenti, hogy egy
torténelmi esemény, szemeély, jelenség stb. ellentmonddsos, azaz valamilyen szem-

pontbol problémas.

A kontroverzivitas (mint fénév) egy tartalomban és moédszerben megnyilvanulé
szemlélet, amely lehetévé teszi és igényli, hogy ellentmondasos témak keriiljenek a
torténelemtanuldsi tartalomba.
« Mi mindent jelent a kontroverzivitas a torténelemdidaktika kontextusdban?
o Ezen meghatarozasok koriil melyiket vagy melyeket vizsgalja a hallgat6?

A 21. szazad magaval hozta a torténelmi ismeretszerzés megujulasat. Egyre tobb
definici6 helyezi a torténelemtanitas kozéppontjaba a parhuzamos torténelmi né-
zépontok kiemelt szerepét.

o Kokrétan hogyan hat a ,,torténelmi ismeretszerzés megujulasa’ (egyaltalan:
mit értiink e fogalom alatt?) a mindennapi oktatasban megjelen6 tobbszem-
pontusagra és kontroverzivitasra?

« Sorolja fel és elemezze ki azokat a ,,definiciokat, amelyek a torténelemtani-
tas kozéppontjaba helyezik a parhuzamos torténelmi nézépontok kiemelt
szerepét”.

Az utdbbi években atértékel6dott a szakmodszertan és a torténelem tantargype-
dagdgidja is. Az ismeretek tanitdsa és megszerzése mellett az életkozelség, a hasz-
nossag és a motivacio elvének a dominanciaja feler6sodétt. A tanitdknak nemcsak
a jelenlegi érvényben 1évé tantargyi programot, hanem a modern torténelemtani-
tas téziseit is ismerniiik kell. Az 1j globdlis kihivasok (mik ezek?), a tarsadalom
mozgasa (mik ezek?) mindegyre magyarazatott és megértést kivan, valamint mas
pedagogusi karaktert kovetel (milyet?). Féképpen akkor tud megfelelni a pedagé-
gus a gyakorlati feladatainak, ha mindig kész és képes sajat maga is tanulni, s igy
pedagogiai kultirajat megujitani.

A j6v6 feladatai kozé tartozik tobbek kozott a multiperspektiv és a kontroverziv

szemlélet iskolai meghonositdsa. A torténelem nemcsak harcok és gy6zelmek tor-
ténete, hanem kultura, technika és mtivészettorténet is. E gondolat mentén mutatja
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be Balazsy Ella ,,A térténelmi ismeretszerzés megtjuldsa’ cimd munkajaban az in-

novativ ismeretek fontossagat. (Balazsy 2010) Munkdjaban tobbek kozott kiemeli az

eurdpai torténelemoktatas nézeteit. Az Eurépa Tandcs altal kiadott 15/2001-es do-

kumentum, melynek cime: Ajdnlds a huszonegyedik szdzadi eurdpai torténelemokta-

tdsrol is megemliti a multiperspektiv és a kontroverziv szemléletmdd hasznossagat.

Példaként a kovetkezd részleteket kivinom ismertetni:

a.) »A kozelmdlt eurépai torténetének alaposabb megismerése konfliktusok meg-

el6zéséhez jarulhat hozza”

b.) ,,A huszonegyedik szazadi torténelemtanitds céljai: A demokratikus Eurépa tor-

ténelemtanitésa:

foglaljon el méltéan fontos poziciot a felelds és aktiv polgarok nevelésében,
kialakitva a kiilonboz6ségek irdnti tiszteletet, alapozva a nemzeti identitas
megértésére, valamint a tolerancia alapelveire,

legyen Eurédpa épitésének egyik talpkove, alapozva a kozos torténelmi és kul-
turdlis 6rokségre, a sokszintiség altal képviselt értékekre, dacara a konfliktu-
soknak és az el6fordulé dramai sajatossagoknak,

legyen része az oktataspolitikanak,

tegye lehetévé, hogy a didkok fejlesszék ki intellektusukat az informaciok
kritikai és felelds elemzésére és értelmezésére, parbeszéd, torténelmi bizo-
nyitékok keresése és nyilt, a tobbszempontusagot érvényesitd vita lefolyta-
tasdra,

legyen eszkoze az emberiség ellen elkovetett blinok megel6zésének”

c.) , Tantervi kontextus: A torténelemtanitasnak amellett, hogy a lexikalis tudas en-

ciklopédikus felhalmozasét keriilnie kell, torekednie kell:

a diakok kritikai készségeinek kialakitdsara, 6nallé véleményformalasra, az
objektivitas és a manipulaci6 elleni felvértezésre,

az elditéletek és sztereotipidk kikiiszobolésére, a torténelem tantervekben
bemutatott pozitiv torténeti kolcsonhatdsok felmutatasara a kiillonb6z6 or-
szagok, vallasok és filozofiai iskolak kozott Eurdpa torténeti fejlédésében,
az ellentmonddsos témakorok vizsgalatara, az eltérd adatok, tények, vélemé-
nyek, allaspontok, valamint az igazsagra vald torekvés bemutatasara” (Ba-
lazsy 2010.)
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Balazsy egyebek mellett kifejti, hogy hazai programnak is igazodniuk kellene az
eurdpai torténelemoktatas nézeteihez. Az igazi megujulas értelmezésétdl, a célhoz
igazitott ezk6z6ktol, de f6képp a tanitd mddszertani felkésziiltségétdl és szakmai tu-
dasatol fiigg. Az eddigi elveinken, felfogasunkon és ismereteinken tual kell nézniink.
Fel kell gjitanunk tuddsunkat. Ma a ,,tanulds” modszertananak kell el6térbe kertil-
nie a kozelmult tanitéi ,,tanitast” elétérbe keriilt mdédszerek helyett. (Balazsy 2010)

A torténelemtanitdsban a forrashasznalattal és a kontroverzivitassal foglalkozd
szakemberek kozott féleg F. Dérdai Agnes, Gyertyanfy Andrds, Kojanitz Lészl6, Ka-
posi Jozsef, Vajda Barnabas és Fodor Richard neve emlithetd.

A multiperspektivikus szemléletnek a torténelemtanitasban valé meghonoso-
dasa soran kulcsfontossagu volt 2000-ben a Torténész Vilagkongresszus, amikor
a Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Tarsasag (International Society for History
Didactics — ISHD) éves kozgytlésén megfogalmaztak a multiperspektivikus és
kontroverziv torténelemszemlélet oktataspolitikai célkitlizését. A konferencia leg-
fontosabb eredménye az az dltalanos elvi célkittizés lett, hogy torekedni kell a kont-
roverziv és multiperspektivikus torténelemszemlélet erdsitésére a torténelemtanitas
gyakorlataban.

F. Dérdai Agnes tobb tanulményaban is felhivja a figyelmet a kontroverzivités
fontossagara. A 2000-es Torténész Vilagkongresszus Torténelemdidaktikai Szek-
cidjanak 6 is tagja és felszolaloja volt. A ,, Torténelemdidaktika és a kontroverziv
torténelemtanitds” munkdjdban bévebben kitér arra, hogy miért (volna) fontos
az ellentdmondésos (kontroverziv) forrasok hasznalat a tanérdkon. A 2000-ben
lezajlott vilagkongresszuson egyertétés volt abban, hogy a modern tarsadalmak
nem létezhetnek anélkiil, hogy ne kellene szembenézniiik etnikai, vallasi, kulturalis
vagy politikai kiilonbségeken alapuld konfliktusaikkal. ,,Még a legnyitottabb tarsa-
dalmakban is eléfordul, hogy a kisebbség, a devidnsok, a rossz oldalon 4llok és a
tobbség, a nyertesek konfliktusait a tobbség nem kezeli korrekt médon. Mivel az is-
kolai torténelmet a nyertesek irjak, ezért nagyon fontos, hogy megjelenjenek azok a
vélemények, szempontok, gondolkodadsi struktarak, érvek stb., amelyek ellentétesek
a tobbségi csoport véleményével. A legtobb orszagban a controversial history, és a
kontroverz témak nem szerepelnek az oktatdsban. Az orszagok tobbségében hagyo-
manyosan, konzervativ modon tanitanak” (F. Dardai 2006) A konzervativ tanitasi
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moddal ellentétben sokkal tobb készséget biztosit a kontroverziv forras hasznélata,
mivel az fejleszti a tanulok kritikai érzékét, és arra Osztonzi 6ket, hogy tobb nézé-
pontot is megvizsgaljanak.

A forrasteldolgozas killonosen alkalmas lehet a tobbszempontasagra valé neve-
lésre, mindezek mellett nagyban hozzajarul a kontroverziv, konfrontativ, tobbszem-
pontd, st akar a tobbnyelvi megkozelités hiteles alkalmazasahoz. A nemzeti ki-
sebbségi kozosségeknek mindennapos élettapasztalatuk, hogy minden éremnek két
oldala van (legaldbb). Vajda Barnabas ,,Példa a forrdsalapt, empatikus és multiper-
spektivikus tanuldi foglalkoztatdsra” cim(i munkajaban leirja, hogy a globalizal6do
vildg szempontjabdl milyen fontos a pedagogusok alkalmazkodo készsége, meg-
ujuldsa. Példaként emliti az EU-bovités hatdsait, amelyek a legtobb orszagban arra
kényszeritették a pedagégusokat, hogy tjragondoljak nemcsak a ,,torténelmi érték”
fogalmat, de a torténelemtanitasukat is a sajat nemzetiik, kisebbségeik, bevandor-
16ik, régidjuk szempontjabdl is. Az eurépai tébbségi nemzeti torténelemtanitasnak
is sziiksége és érdeke, hogy a kiillonboz6 torténelmi narrativak egymas mellett élése
felé vegye az iranyt. Ddrdai Agnes megfogalmazésa szerint: ,,A kontroverz témak
nagy intellektualis kihivast jelentenek [...] Annak megértése, hogy az emberek mi-
ért és hogyan cselekednek és gondolkodnak, kulcskérdés a didkok szamara, ugyanis
igy nemcsak masok életébe kapnak bepillantast, hanem tudatosabbad valik a sajatjuk
is. A kontroverziv tanitas tehat a tanuldk szdmdra nemcsak intellektualis, hanem
egyben emocionalis tanulasi folyamat” (Idézi Vajda 2008)

Fodor Richard ,,Uj nézépontok. A multiperspektivikus torténelemszemlélet
megjelenése a torténelem-tankonyvekben” cimii tanulmanyabol kiolvashato, hogy
E. Déardai Agnes beszdmoléja szerint a szekcié Osléban egyetértett abban, hogy a
kontroverziv szemléletli torténelemtanitas szitkségképpen multiperspektivikus
megkozelitést jelent. (Fodor 2019) E szemlélet elsédleges érvényesitésének eszko-
zeként az iskolai torténelmi forrasokat tekinti, amelyekrél azonban elmondja, hogy
6nmagaban ,a forrdselemzés nem elegendé ahhoz, hogy a tanitds maga kontro-
verziv legyen. Bar nagyon fontos a forraselemzés [...], de legaldbb annyira fontos,
hogy a forrasok sokfélék és ellentétes bedllitottsaguak legyenek” (Fodor 2019) Tehat
a forrasok tipusa és narrativdja azok a szempontok, melyek meghatarozzak, ebb6l a
szempontbdl, a tanitasi folyamatot.
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A torténelem mint iskolai tantargy tanitasi keretein beliil az elmult egy-két év-
tizedben szdmos 4j igény jelent meg. Tobbek kozott teret nyert a tarsadalom- és
életmadd-torténeti szemlélet, valamint egyre erételjesebben megkérddjelezédik a
kronologikus torténelemtanitas egyeduralma. (Csala Istvanné Ranschburg 2009)

« Fejtse ki, magyarazza el, hogy a tébbszempontusag és a kontroverzivitas ho-
gyan fligg 0ssze a Csala Istvanné-féle gondolattal.

Viszont még mindig egyetértés van abban, hogy torténelemtanitds ,tematikaja
még mindig inkdbb a 19. és a 20. szazad sziikségleteit titkrozi, semmint a 21. Szaza-
dét, inkabb politikai eseménytorténet, mint allampolgari nevelés”. (Szebenyi-Vass
2002) A torténelemmel foglalkozé szakemberek azt allitjak, hogy az elsé teendd
lenne a korszer(i szemléleti valtozasok érvényesitése. Ehhez fontos a tartalom at-
gondolasa a kovetkezd szempontok szerint:

o ,,Az egyoldalu allamorientacié helyett a népek torténete is jelenjen meg a
tartalomban.

o A haboruk, az erészakos események aranya csokkenjen.

» Kapjon nagyobb teret a kultira, a miivészettorténet stb.

o Kapjanak nagyobb szerepet a kulturalis kisebbségek” (Csala Istvanné
Ranschburg 2009)

Természetesen mindez tovabb novelné a torténelemtanterv tartalmat.

« Fejtse ki, magyarazza el, hogy a tébbszempontusag és a kontroverzivitas ho-
gyan fligg Ossze a tantervi kritériumokkal.

A fent felsorolt tartalmak tantervbe val6 beemelése csak igy képzelhetd el, ha az
nem jelent feltétleniil megtanulandd ismereteket a tanuldk szdmaéra. A nyugat-eu-
ropai torténelemtanitasban ezeket problémadkat sikeriilt megoldani. Fontos témak
keriiltek be a tartalomba, anélkiil, hogy tovabb novelték volna a tananyagot. A tar-
talomban és mddszerben is megnyilvanul6 szemléletet a kontroverzitas fogalmaval
fejezik ki. (Csala Istvanné Ranschburg 2009)
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o Erveljen, indokolja, honnan tudja, hogy a ,,nyugat-eurépai torténelemta-
nitdsban ezeket a problémdkat sikeriilt megoldani’, és ha ez az 4llitds igaz,
akkor az konkrétan hogyan tortént, hogyan valdsult meg.

A magyar torténelemtanitassal foglalkoz6 szakemberek korében egyetértés van
a szemléletmodvaltds sziikségességében. Az Oktatdskutatd és Fejleszt6 Intézet hon-
lapjén is olvashatunk szdmos cikket ezzel a téméval kapcsolatban F. Dardai Agnestdl,
Kaposi Jozseftél, Csala Istvonné Ranschburg Agnestél, Kojanitz Laszl6tdl. Tehat a
nyugat-eurdpai és a hazai szaktekintélyek megitélése azonos (hasonld?) dllaspontot
képvisel a kontroverzivitas fogalmaval kapcsolatban. A modern torténelemtanitas
szempontjabdl szitkség van az ellentmondasos perspektivan alapul6 oktatdsra.
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The situation of women’s vocational training in Hungary at the turn of the last century
from a socio-historical point of view

After several individual initiatives, the National Women’s Association took the lead
in Hungarian secondary vocational education and training for women. They made
considerable sacrifices and founded the Budapest Women’s Conservatory, which
later continued to function as the Royal Hungarian State Women’s School of Bu-
dapest. From a socio-historical perspective, we examined which social groups the
Women’s Industrial School met the labour market needs of, under what conditions
it operated, how it contributed to the social role of girls, and what were the indica-
tors of the effective operation of the institution.

Keywords: Social historical perspective; industrial law; National Women’s Associ-

ation; women’s vocational education and training; Hungarian Royal State Women’s
Industrial School.

157



CHAPTER 2:

Dr. habil. Barnabds Vajda, PhD. [vajdab@ujs.sk] Historian, history didactician, as-
sociate professor, Faculty of Education of the University of J. Selye, Komarno, Slo-
vakia.

On some aspects of history examinations
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amental knowledge on the question why (on what meritual purpose) teachers tea-
ch what they teach. Assessment aims reflect pedagogical intentions, and they have
fundamental influence on the core “sense” of any teaching/learning activity. In the
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been focusing on examination as a didactic structure. The second part of the study
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158



confiscated assets. After 1945, the communist regime nationalised the movables
and immovables which mostly got into the Soviet occupation zone. However, in
1994, the German legislature created a legal opportunity for reclaiming confisca-
ted assets and the compensation of owners. The law excluded those from the com-
pensation whose ancestors played a significant role under the National Socialist or
communist dictatorships. In 1945, the senior head of the family was Wilhelm, the
former Crown Prince, therefore it was inevitable to look into his political activity
during the legal procedure. From the end of the 1920s, he openly sympathised with
the National Socialist Party and their co-operation did not end even after January
1933. In my presentation, I examine the relationship between the former Crown
Prince and the NSDAP, with special regard to the 1932 Reich Presidential elections.
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Beyond Textbooks — Supplementing Teaching Tools and Technological Innovations in
History Education between the Two World Wars in Czechoslovakia

In the period between the two World Wars, in Czechoslovakia, the teaching aids
were the textbooks and classroom maps on history lessons. The most important
task of the latter aid was to replace maps in textbooks, because history textbooks
rarely contained images. Schools had to acquire these classroom maps. The com-
pulsory course materials fully served the current political and ideological interests.
The teaching aids were in line with the goals set in the curricula, therefore only
the history of the Czech and Slovak nations were presented. Battles, former empi-
res and other historical events were missing from these maps. Thus, the students
could only imagine the location of these events. The purpose of contemporary maps
was to expand knowledge, not to develop historical thinking of the students. In
the 1930s, the use of mass communication technical devices began to infiltrate the
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school walls and became an integral part of the educational process in Czechoslo-
vakian schools. The school radio also found a regular audience in many Hungarian
schools in Czechoslovakia. However, the monopoly of textbooks was not broken
by any teaching aid or technological innovations. The new technology in the class-
room was only used for entertainment or supplemented the teaching material in
order to strengthen the historical narrative defined by the state.
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PaedDr. David L. Szabé [122875@ujs.sk] PhD. student, Faculty of Education of the
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Teaching History in the Time of Covid-19 from the Perspective of History Teacher

The current study provides a theoretical overview of the significance, importance
and development of social relationships. Since the focus of our research is on basic
school students and the changes in their social relationship network, it is important
to present the functioning and characteristics of social relationships as the mentio-
ned social networks and relationships were disrupted by the pandemic COVID-19.
In early primary school years, the personal contact of students with their peers,
school and the teachers plays a crucial role in terms of social behaviour, and regular
contact proved to be essential in the new learning environment during the pand-
emic. The outbreak of the pandemic in March 2020 has changed the daily routi-
nes of educational institutions fundamentally. The current research is addressed to
point out how History lessons transformed during the first wave of pandemic, when
remote learning was introduced. Aniké Péter, the teacher of History and Hungarian
Language and Literature was asked about her teaching experience during the first
wave of the pandemic. In addition to many negative aspects of the pandemic, we
also have to emphasize some positive impacts. Although searching for, applying
and trying out new assignments and tasks in online learning environment, which
required three times as much time and energy from teachers than preparing for
traditional lessons, these assignments performed well also following the post-pand-
emic period. According to Aniko Péter, digital assignments play a significant role,
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as they are the ones that easily reach students. Students interact with these assign-
ments by clicking and solving/working on these assignments. The online platforms
and learning surfaces determine the everyday life of children in that measure that
traditional teaching methods and frontal teaching do not prove to be an effective
method.

Keywords: COVID-19; online learning; social relationship; socializing; history; his-
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Representation of the Austria-Hungary and Balkan events in some digital and tradi-
tional teaching tools

Our study investigates the representation of Austria- Hungary and the 19-20th cen-
tury events that happened in the Balkans in historical textbooks. The present paper
analysis the content, the maps and the digitals tasks of 8 printed textbooks and 2
digital interfaces from 4 different countries (Romania, Slovakia, Serbia and Hunga-
ry). Some of these are still used in schools nowadays. After the short introduction,
we formulated several areas as analysis aspects. These were the following: didactic
apparatus, the number of tasks, enemy images, maps, historical distortions. During
the analysis of the didactic apparatus, tasks related to maps and other sources and
their applicability were emphasized. The tasks were consistently analyzed in accor-
dance with the author’s text. We formulated three hypotheses for the study, which
applied both to the scope and the number of tasks. A short conclusion on hypothe-
ses analysis is provided.
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Mgr. Kornélia Jeszenszki [126210@student.ujs.sk] PhD. student, Faculty of Educa-
tion of the University of J. Selye, History Didactics PhD. course, Komarno, Slovakia.

Primary historical sources are essential for history. If we using primary historical
sources, we can make learning more colorful, interesting, scientific, and professio-
nal. Students come across countless primary historical sources during their studies,
but the question is how to use them. The source becomes a source from the point
of view of teaching when it includes questions and tasks in the textbooks. The fo-
cus of the study is Hungarian sixth- and tenth-grade history textbooks, in which I
examined the primary historical sources for lessons dealing with the subject of the
Reformation. First I analyzed the structure of the textbooks, and then the didactic
functions of the primary sources. In the study, I came to the conclusion that prima-
ry school textbooks tend to include contemporary pictorial sources, while secon-
dary school textbooks contain a high number of pictorial sources as well as textual
sources. There are also differences in terms of the questions and tasks associated
with the sources, the primary school students are much more likely to be addressed
by the textbook, it also includes gamification, while for the high school students the
textbook formulates different taxonomized tasks and questions in a different style.
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Zoltan Hudér [118771@student.ujs.sk] PhD. student, Faculty of Education of the
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Educational potential of controversial historical sources in history teaching - pro-
ject-initiating overview from a history didactical point of view

Zoltan Hud4r’s research aims at examining contradictory (controversial) historical
sources. He looks onto the question from the perspective of history didactics, and
seeks to explore the paedagogical potential of both concepts, multiperspectivity and
controversiality.
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