Katalin SYKORA HERNADY -« Klaudia PAULIKOVA

SLOVENCINA
AKO
DRUHY JAZYK

Teoria, didaktika a prax vyucovania
slovenského jazyka a slovenskej literatury

i , Univerzita J. Selyeho



Slovencina ako druhy jazyk

Teoria, didaktika a prax vyucovania
slovenského jazyka a slovenskej literatiry






Univerzita J. Selyeho

Pedagogicka fakulta

KATALIN SYKORA HERNADY — KLAUDIA PAULIKOVA

SLOVENCINA AKO DRUHY JAZYK

TE()RIA, DIDAKTIKA A PRAX VYUCOVANIA
SLOVENSKEHO JAZYKA A SLOVENSKEJ LITERATURY

(L=

SO

SLOV2LIN

Slovenéina ako druhy jazyk
v pregradualnej priprave ucitelov
- 06R02-20-V01-00001 —

Komarno, 2026



Autori:
© Mgr. Katalin Sykora Hernddy, PhD., Univerzita J. Selyeho
© Mgr. Klaudia Paulikova, PhD., Univerzita J. Selyeho

Recenzenti:
prof. Dr. habil. Ildiké Vanco, PhD.
prof. PhDr. Miloslav Vojtech, PhD.

Zodpovedni redaktori:
Mgr. Katalin Sykora Hernady, PhD.
Mgr. Klaudia Paulikovd, PhD.

Jazykova korektira:
PhDr. Katarina Vaskaninova

Edi¢na rada Pedagogickej fakulty Univerzity J. Selyeho diia 26. janudra 2026 uznesenim C¢.
04/2026 schvidlila Edi¢ny plan PF UJS na rok 2026, ktorého sucastou je aj tito vysokoSkolska
ucebnica.

Publikécia bola vydana vdaka finan¢nej podpore z Planu obnovy a odolnosti SR — financované
Eurépskou uniou NextGenerationEU v rdmci projektu Slovencina ako druhy jazyk v pregradu-
alnej priprave ucitelov.

Skrateny nidzov projektu SLOV2LIN

Kéd projektu: 06R02-20-V0O1-00001

Veduca projektu: Dr. habil. PaedDr. Kinga Horvéth, PhD.

ot Financované ., - @ MINISTERSTVO
IR Europskou tniou PLAN [OBNOVY A R
* NextGenerationEU SLOVENSKE| REPUBLIKY
e ® o .
\W=ai
]
SLOV2LIN
Sloy

ventina ako druhy jazyk
v pregraduéinej priprave uéitefov
—~ 06R02-20-V01-00001 —

ISBN 978-80-8122-546-8 (tlatend forma)
e-ISBN 978-80-8122-547-5 (elektronicka forma)



Obsah

Uvod

1

Vymedzenie zakladnych pojmov v kontexte

mensSinového vzdelavania

Vyskumy v oblasti vyucovania druhého jazyka

Ziakladné Specifika jazykovych rovin

v kontrastivnom ponimani

3.1 Typologickd rozdielnost . . . . . . . . . . . . ... e

3.2 Fonetika, fonologické javy apravopis . . . . . . . . ... ..o

3.2.1
3.2.2

Slovenskad spisovnd vyslovnost . . . . . . . ... L 00

Zaklady slovenského pravopisu . . . . . . . . ..o 000

3.3 Zéklady slovenskej lexikolégie . . . . . . . . . . . ... oo,

3.4 Gramatika slovenského jazyka (morfolégia, syntax) . . . . . .. .. ... ....

3.4.1
34.2

Zaklady slovenskej morfologie . . . . . . . . . . ... ... ..

Zaklady slovenskej syntaxe . . . . . . . . ... 000 e

Teoretické vychodiska vyucovania inych jazykov, ako je materinsky jazyk

4.1 Ciele jazykového vzdeldvania . . . . . . . . . . ... Lo

42 JazykovETUrovne . . . . . . . . . o e e e e e e e e e e e e e e e e

4.2.1
4.2.2

Hlavné ciele a funkcie jazykovych irovni . . . . . . . . . . . . ... ...

Zakladna globalna stupnica . . . . . . . . . . .00 0o

4.3  Komunikac¢né jazykové kompetencie . . . . . . . . .. ..o

4.4  Komunikacné jazykové Cinnosti . . . . . . .. L. Lo

Aspekty cudzojazycéného vzdelavania

v stiradniciach druhého jazyka

5.1 Pristupy, metédy, techniky . . . . . . . . . ... oL oo

5.1.1
5.1.2
5.1.3
5.14
5.1.5
5.1.6
5.1.7

CLT — Komunikativne vyucovanie jazykov . . . . . . . . . . . . . . ...

TBL . . . . . o e
Projektové vyucovanie . . . . . . . . ... 000
Problémové vyucovanie . . . . . . . . ..o e

Hybridné vzdeldvanie — Blended Learning . . . . . . . . . . . . .. ...

17

19
25

29
29
31
31
38
41
42
42
45

49
49
50
51
51
53
55



5.1.8  Principidlny eklekticizmus . . . . . . . . .. .. . o0
5.2 Vyber cudzojazyCnych technik a aktivit . . . . . . . ... ... o000 L.
5.2.1 Drilovanie . . . . . . . . . e e e e e e
5.2.2  Didaktické hry . . . . . . . . . e e e e e e e e
5.2.3  Rolové hry a simuldcie . . . . . . . . . . ... ...

5.2.4  Aktivity s informacnou medzerou . . . . . . ...

6 Primarne vzdelavanie
6.1 Vyucovanie slovenského jazyka a slovenskej literatdry . . . . . . . . . .. .. ..
6.1.1 Obsahovy Standard . . . . . . . . . . ... e e e
6.1.2  Tematické okruhy . . . . . . . . . . e e e e e e
6.2 Odporiacand Struktira vyucovacejhodiny . . . . . . . . . .. ... ...
6.3 Vyucovanie Citaniaapisania . . . . . . . .. ... Lo oo oo o oo
6.3.1 Metoda splyvavého citania Sfumato . . . . . . . .. ..o .o,
6.3.2  Comenia Script . . . . . . . ... oo e e e e e e e e e

6.4 Vyucovanie slovnej zasoby . . . . . . . . . L. Lo e e e

7 Prevencia a podpora spravneho recového vyvinu
7.1 Dychacie cvicenia — sprdvne re¢ové dychanie . . . . . . . . . . .. ... ...
7.2 Rytmickécvifenia. . . . . . . . ... e e e e e e e
7.3 Intonacné cvifenia . . . . . . . ... oL L e e e e e
7.4 Artikulanécvienia . . . . .. L L. Ll L e e

7.5 Foneticko-fonologické cviCenia . . . . . . . .. ... Lo

8 DalSie aspekty vyucovania slovenského jazyka
a slovenskej literatary
8.1 Niektoré Specifikd Ziakov . . . . . . . . . . . . e
8.2 Domdca tloha — Zdbavny konicek alebo zdroj
nekonecného trdpenia? . . . . . ... L L oL L e e e

8.3  Umeld inteligencia vo vyucbe jazykov — tipy na integraciu . . . . . . . . . . . ..

9 Literarne mosty
9.1 Miesto slovenskej literattiry v dalSich

vyuCovacich predmetoch . . . . . . . . . .. ... L .

10 Formativne hodnotenie
10.1 Sebahodnotenie . . . . . . . . . . . .
10.2 Rovesnicke hodnotenie . . . . . . . . . . . . .

10.3 Formativne hodnotenie pedagégom . . . . . . . . .. .. .. ... ... .. ..

11 Odporicania do praxe
11.1 PouZivanie slovenciny na hodindch . . . . . . . . .. . ... ... ... .....
11.2 Opravovaniechyb . . . . . . . . . . .. L
11.3 Vysvetlovanie . . . . . . . . . . . . . e e e e e e e e e e

12 Priklady dobrej praxe

71
71
71
75
75

77
77
80
81
83
84
85
86
87

89
89
90
91
91
91

93
93

94
94

97



12.1
12.2
12.3
12.4
12.5
12.6
12.7

Zaver

Informadné medzery . . . . . . . . . ... e 121
Tornddo . . . . .. L e e e e e e 122
Malovandrozpravka . . . . . . . . . . . ... e 123
Zamrznuté JAZEIO . . . . . . e e e e e e e e e e e e e e e e e e e 123
Kto som?/Co SOM? . . . . . . i e 123
Dieliia viano¢nych elfov: Adventny kalendéar . . . . . . .. ... ... ...... 124
Nasedivadlo . . . . . . . . . . . . o e 124

127

Pouzita literatara 131






Z.oznam obrazkov

3.1

4.1
4.2
4.3

5.1

llustrdcia polohy artikulacnych organov pri vybranych hlaskach. Zdroj: vlastna

tvorba (Al generované pomocou ChatGPT, OpenAl) . . . . . . . . ... ... 35
Celkové ovlddanie jazyka (SPU, 2022:32) . . . . . . . . . . .. 50
Komunikacné kompetencie podla SERR (SPU, 2022:129) . . . . . . .. ... 54
Jazykové cinnosti. Zdroj: Ministerstvo, 2023:1 . . . . . . . . . .. ... ... 55

Ramec vyucovania jazyka s déorazom na spditnii zavislost od kontextu. Zdroj:
McDonough et al., 2013 . . . . . . . . . . . . . e 61






Z.oznam tabuliek

1.1

3.1
3.2
3.3
3.4

4.1

6.1
6.2

9.1

Rozdiel medzi cudzim a druhym jazykom . . . .. ... ... ... . .... 22
Vybrané odliSnosti madarského a slovenského jazyka . . . . .. .. ... .. 30
Slovenskd abeceda . . . . . . . . . ... L 31
Madarskd abeceda . . . . . . ... L 32
Orienta¢nd tabulka na ndcvik spravnej vyslovnosti . . . . . . ... ... ... 34
Globélna stupnica referencnych drovni SERR . . . . . ... ... ... 52
Komponenty obsahového Standardu . . . . . . . ... ... 80
Kratke zhrnutie tematickych okruhov v 1. a 2. cykle vzdeldvania . . . . . . . 81
Odporucané rozpravky pre vyucovanie slovenského jazyka . . . . .. .. .. 100

10.1 Symboly techniky Tajné znacky . . . . . . . . . . .. ... 113






Tiuzba po neustalom zdokonalovani vyucovacich procesov, ktora sprevadza pracu autorov,
vyskumnikov, odbornikov a vysokoskolskych ucitelov, si vyZaduje nielen odborné poznanie, ale
aj vnutornu motivdciu, citlivost a odvahu hladat nové cesty. Tato publikacia vznikla s nadejou,
Ze prispeje k tomu, aby Ziaci neboli len pasivnymi posluchacmi v Skolskych laviciach, ale aby
spoznavali statny jazyk aktivne, s radostou, prostrednictvom pozitivnych zaZitkov, a aby v procese
ucenia zazivali uspech, porozumenie i pocit istoty — o to viac, Ze v tychto Skolskych laviciach
sedia aj nase vlastné deti.

Publikdaciu venujeme trom najvdcsim ucitelom — nasim detom Zofke, Maximu a Benimu, ktori
nam kaZdy den pripominajui, preco ma nasa prdaca zmysel.






Podakovanie

V prvom rade vyjadrujeme uiprimné podakovanie Ministerstvu Skolstva, vyskumu, vyvoja a mla-
deze Slovenskej republiky, vdaka jeho podpore mohla byt tato publikacia vydana.

Osobitné podakovanie patri vediicej a ideovej autorke projektu Dr. habil. PaedDr. Kinge Horvdth,

.....

Univerzite J. Selyeho patri uznanie za vytvorenie podmienok na realizdaciu projektu a vydanie

tejto publikacie.

Podakovanie si zasliZia aj vediici Katedry slovenského jazyka a slovenskej literatiiry Pedagogic-
kej fakulty Univerzity J. Selyeho doc. PaedDr. Patrik Senkdr, PhD., ako aj byvald pracovnicka
fakulty PaedDr. Anita Haldszova za cenné odborné rady a podnety.

S tictou spominame aj Mgr. lldiké Hernady, ktora sa dlhodobo venovala vyucovaniu slovenského

.....

Vazime si, Ze recenzenti prof. Dr. habil. 1ldiko Vanco, PhD. a prof. PhDr. Miloslav Vojtech,
PhD. prispeli k skvalitneniu publikdcie svojim odbornym posiidenim rukopisu a podnetnymi

pripomienkami.
Za jazykovu korektiiru patri podakovanie PhDr. Katarine Vaskaninovej.

Na zaver vyslovujeme vdaku vsetkym kolegom a spolupracovnikom, ktori akymkolvek spésobom

prispeli k vzniku tejto knihy.

15



16



Uvod

Ucebnica ponika zdkladny ramec pre vyucovanie slovenc¢iny ako druhého jazyka (L2). Zame-
riava sa predovSetkym na slovensky jazyk a slovenskau literatiru na 1. stupni zdkladnych $kol
s vyucovacim jazykom madarskym. Je koncipovand ako odbornd podpora pre budicich pedagé-
gov realizujucich vyuc€ovanie slovenciny ako druhého jazyka metédami vyucovania cudzich
jazykov. Obsah publikécie vychddza zo sucasnych didaktickych pristupov, aktudlne platného
Konsolidovaného znenia Stitneho vzdeldvacieho programu pre zdkladné vzdeldvanie podla
Dodatkov €. 1 — 3 (Ministerstvo, 2023a; Ministerstvo, 2023b; Ministerstvo, 2024; Ministerstvo,
2025) a opiera sa predovsetkym o vysledky celostatneho vyskumu v rdmci projektu Slovencina
ako druhy jazyk v pregradudlnej priprave ucitelov z roku 2025 (skrateny ndzov: SLOV2LIN, kéd
projektu: 06R02-20-V01-00001). Ucebnica ponuka systémové poznatky o jazykovych potrebéch,
vyvinovych Specifikdch a komunikacnych stratégidch Ziakov zdkladnych §kol s vyucovacim
jazykom madarskym pri osvojovani slovenciny.

Publikédcia ma za ciel prispief nielen k teoretickym poznatkom o systéme slovenského jazyka,
ale aj k metodickej istote budiceho pedagdga tym, Ze predklada prehlad odporicanych postupov,
didaktickych principov a praktickych navrhov, ktoré podporuji funkéné osvojenie slovenského
jazyka v prirodzenych komunikacénych situédcidch v Skolskom prostredi. Prepojenie didaktiky,
tedrie a praxe je nevyhnutné pre kvalitna pripravu buducich ucitelov.

Pre vyucovanie slovenského jazyka a slovenskej literattiry na 1. stupni zdkladnych Skl s vy-
ucovacim jazykom madarskym, ako aj pre tito publikdciu tvori pevny zdklad Metodicky list
na osvojovanie Statneho — slovenského jazyka v materskych $koldch s vyucovacim jazykom
narodnostnych mensin (Statny pedagogicky tstav, 2016) vytvoreny na zdklade Stitneho vzde-
lavacieho programu pre predprimarne vzdeldvanie v materskych Skoldch schvaleného pod €.
2016-17780/27322:1-A10A0. Tento metodicky material definuje zakladné vychodiska osvojo-
vania slovenského jazyka ako druhého jazyka (L2) uZ v predprimdrnom vzdeldvani, zdoraziuje
potrebu zacaft s jeho osvojovanim v ranom veku a poukazuje na vyznam prirodzeného, hravého
a integrovaného pristupu s déorazom na komunikativne vyucovanie. Osvojovanie slovenského
jazyka v predSkolskom vzdelavani sa ma realizovaf nielen v ramci vzdeldvacich aktivit, ale aj
pocas vSetkych dennych ¢innosti, pricom kladie déraz na prepojenie materinského a sloven-
ského jazyka a na reSpektovanie jazykovej a poznatkovej trovne diefafa. Dokument pontika
zésady, metddy a organizacné formy vyucovania, ktoré vychadzaja z pristupov vyuZivanych
pri vyucbe cudzich jazykov. Uplatiiovanie komunikativneho a hravého pristupu, ako aj koncepcie
slovenského jazyka ako L2, sa tak vdaka tomuto materidlu stalo sicasfou praxe predprimarneho
vzdeldvania uZ od roku 2016.
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Na tieto vychodiskd nadvizujeme aj v tejto ucebnici, pricom vychddzame z predpokladu,
7Ze Casf Ziakov narodnostnych mensin sa so slovenskym jazykom stretdva az v prvom ro¢niku
zékladnej Skoly. Z tohto dovodu niektoré zédkladné jazykové javy a principy pribliZujeme pod-
robnejsie. V jednotlivych kapitolach zdroven opakovane poukazujeme na kontrastivne znaky
slovenského a madarského jazyka, a to v r6znych suvislostiach.

Cielovou skupinou je vymedzeny okruh Studentov ucitelstva primdrneho a predprimarneho
vzdeldvania (predSkolskej a elementarnej pedagogiky), odportca sa aj pedagégom z praxe
vyucujicim na spomenutych stupfioch vzdeldvania.

Osvojovanie slovenského jazyka prirodzene obohacuje celkovy jazykovy aj osobnostny rozvoj
Ziaka. Publikdcia poméha budicim pedagégom lepsie porozumief procesom osvojovania si dru-
hého jazyka (L2), vyhnif sa ¢astym chybam vo vyucovani a viesf Ziakov tak, aby sa zo slovenc¢iny
stal prirodzeny komunika¢ny ndstroj, a nie iba subor pravidiel na memorovanie. Zirovein je
dolezité zdoraznit, Ze slovendina sa nema vyucovaf izolovane, aj pri jej vyucovani je potrebné
rozvijat vSetky schopnosti a zru¢nosti Ziakov — od re¢ovych a komunika¢nych zru¢nosti cez
kritické myslenie az po socidlne a emociondlne kompetencie — ¢im sa podporuje aj ucenie
v ostatnych vyucovacich predmetoch.

Vzhladom na to, Ze vicSina Studentov pochddza z madarského jazykového prostredia, do
ucebnice zaradujeme aj madarské ekvivalenty niektorych pojmov, ktoré napomdhaji presnému
pochopeniu odbornej terminolégie a osvojeniu si pojmov v kontexte materinského jazyka.
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1 Vymedzenie zikladnych pojmov v kontexte
mensinového vzdeldavania

V naSom pripade je dolezité objasnif niekolko zdkladnych pojmov, aby sme porozumeli rozdie-
lom medzi materinskym jazykom, prvym jazykom, druhym jazykom a cudzim jazykom.

Podla Soltésza et al. (1972) menSina [kisebbség] znamend skupinu Tudi, ktord je poCetne
mensSia v porovnani s inou skupinou, najma vo vzfahu k narodu urcujicemu narodny charak-
ter Statu, teda o etnickd skupinu alebo narodnosf Zijicu v mensinovom postaveni. Narodnost
predstavuje etnickd skupinu, Zijicu v rdmci S$tdtu v menSinovom postaveni, ktord nehovori
jazykom vicSiny. Narod je historicky utvorend trvald fudskd komunita, ktord spédja spolo¢ny
jazyk, spolo¢né uzemie, spolo¢ny hospodérsky Zivot a kultirne podmienené spolo¢né psychické
a duchovné vlastnosti. O narode mozno hovorif len v pripade sic¢asného splnenia uvedenych
aspektov (Berei et al., 1972).

Berei et al. (1972) opisuje narodnost [nemzetiség] ako skupinu obyvatelov, Zijicu na Gzemi
ur¢itého Statu, ktord nepatri k dominantnému nérodu, a preto sa nachddza v menSinovom
postaveni. Ide o spolocenstvo, ktoré spdja najméa spolo¢ny jazyk a kultdra, pricom tieto znaky
ho zdroverti odliSuju od inych narodnosti alebo narodov. Podla trestnopravnej tedrie sa narodnost
chéape ako prislusnosf jednotlivca k urcitému ndrodu, ktory predstavuje historicky utvorené
a organizované spolocenstvo ludi so spolo¢nymi dejinami, ekonomikou, kultirou, izemim,
psychickymi znakmi a vedomim vlastnej nirodnej identity (Centés et al., 2013).

Tieto klasické definicie v si¢asnom menSinovoprdvnom a sociolingvistickom diskurze pre-
chéddzaji zdsadnou transformdciou a diferencidciou. Moderné medzinarodnopravne dokumenty,
predovsSetkym Ramcovy dohovor na ochranu narodnostnych mensin (Framework Convention
for the Protection of National Minorities, 1995), sa zdmerne vyhybaju statickej definicii narod-
nostnej mensiny, aby umoznili flexibilnt aplikdciu prav na zdklade dynamického spolocenského
vyvoja. Tematicky komentédr Rady Eur6py k politickym prdvam narodnostnych mensin (Poradny
vybor pre Rdmcovy dohovor, 2012) zddraziuje, Ze jazyk a identita nie su statické atributy
pridelené jednotlivcovi zvonku. Naopak, mensinova identita je fluidnd, dynamicka a formuje
sa v priebehu Zivotnej drahy jednotlivca v zdvislosti od socidlneho kontextu a slobodnej seba-
identifikécie. Prislusnost k mensine preto nemozno viazat vylu¢ne na kritérid ako je uzemie Ci
ekonomika, ale na subjektivne rozhodnutie jednotlivca zicastiiovat sa na Zivote danej komunity
a rozvijat jej kultirne a jazykové dedicstvo.

Jazyk predstavuje zdkladny dorozumievaci prostriedok Tudskej spoloc¢nosti. V beznej komu-
nik4cii sa pojmy jazyk a rec Casto pouzivaji ako synonymd, hoci z lingvistického hladiska ide
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o odli$né javy (Kristof & Ondrus, 1974). Jazyk moZno chapat ako komplexny systém znakov
a pravidiel, prostrednictvom ktorého ludia sprostredkivaji informécie, mySlienky a skdsenosti;
zéaroven ide o najdodlezitejsi, najefektivnejsi a najsofistikovanejsi systém ludskej komunikacie,
ktory je tizko prepojeny s ¢innostou Tudskej mysle a kognitivnymi procesmi (Kugler & Tolcsvai,
2000).

Jazyk je v Iudskej spolocnosti prostriedkom komunikécie, organizdcie spolo¢nej prace a mys-
lenia. Svojou povahou predstavuje systém zvukovych znakov, ktorym v rdmci jazykového
spolocenstva prislicha rovnaky vyznam. Pocas celej histérie Iudstva zohrdval vyznamnd tlohu
aj ako prostriedok $irenia poznatkov a umoznioval odovzdavanie skusenosti medzi jednotlivymi
generdciami. Hoci ide o spoloCensky jav, jazyk nepatri priamo k spolo¢enskému zakladu ani nie
je sucastou nadstavby spolo¢nosti. Jeho vyvoj verne odraza historické a spolocenské podmienky
Zivota ndroda, ktory danym jazykom hovori, ako aj zmeny, ktoré v tychto podmienkach nastdvaju.
V zévislosti od historickych procesov mdzu vznikaf nové jazyky a iné postupne zanikaji. Zivy
jazyk slizi konkrétnemu ndrodu ako ndstroj dorozumievania a vyjadrovania myslienok (Berei
etal., 1959). Jazyk je znakovy systém tvoreny reCovymi zvukmi, ktory sluZzi ako prostriedok
vyjadrovania myslienok a spoloenskej komunikdacie. Zarovein mdze predstavovat aj variant
pouzivany v urcitej socidlnej skupine alebo prostredi, pripadne sposob vyjadrovania odraza-
juci myslenie a vkus jednotlivca alebo komunity. Jazyk nepocujicich moZe byt chdpany ako
systém znakov, ktoré nemaju podobu reCovych zvukov, ale maju v danej komunite ustdleny
vyznam (Soltész et al., 1972). Z psycholingvistického hladiska mozno jazyk chdpaf ako formu
ludského sprdvania, v rdmci ktorej sa uplatiiuje systém navzajom prepojenych znakov zaloZeny
na osvojenych navykoch (Goésy, 1999).

V oblasti sicasnej vzdeldvacej politiky a jazykového pldnovania sa pohlad na funkciu jazyka
postiva od deskriptivneho opisu systému k jeho spolo¢ensko-politickej a ekonomickej hodnote.
Ako uvadzaju Gazzola et al. (2023), jazykova politika moderného Statu priamo ovplyviiuje
alokdciu zdrojov, socidlnu spravodlivosf a demokraticku participaciu mensin. Jazyk mensiny uz
nie je len folklérnym prvkom ¢i historickym dedi¢stvom, ale legitimnym ndstrojom verejnej sféry
a vzdeldvacieho systému. Podla odporucani Vyboru expertov Eurépskej charty regiondlnych
alebo menSinovych jazykov (2020) Statne vzdeldvacie politiky prechddzaji od asimila¢nych
tendencii k aktivnej podpore revitalizacie menSinovych jazykov, ¢im sa zabezpecuje pluralita
a socidlna kohézia celej spolo¢nosti.

Pojem , materinsky jazyk* [anyanyelv] sa v odbornej literatire vykladd r6znymi spdsobmi
a neexistuje jeho jednoznacnd, univerzdlna definicia. Vo v§eobecnosti sa tymto pojmom oznacuje
jazyk, ktory si ¢lovek osvoji ako prvy, jazyk, ktorym sa identifikuje, alebo jazyk, ktory najcastej-
Sie pouziva v kazdodennej komunikdcii. Materinsky jazyk mozno vymedzif z viacerych hladisk:
moZe isf o jazyk nadobudnuty v ranom detstve (pdvod), jazyk, ku ktorému ma jednotlivec osobny
vzfah (identifikdcia), jazyk, ktory ovlada na najvyssej urovni (kompetencia), alebo jazyk, ktory
vyuZiva najcastejSie (funkcia). Ako uvddza Skutnabb-Kangas (1995), tieto pristupy sa mozu liSit
a v mnohych pripadoch sa navzdjom neprekryvaju, preto ur¢enie materinského jazyka nemusi
byf vZdy jednoznac¢né, najmi v podmienkach viacjazycného prostredia. Autor zddraznuje, Ze
materinsky jazyk nemozno chdpaf ako jednu presne a objektivne vymedzenu kategériu, ale ako
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pojem, ktory je potrebné interpretovaf na zdklade viacerych vzdjomne prepojenych faktorov.
Jednym z vyznamnych pristupov je chdpanie materinského jazyka ako jazyka, ktory si jednotli-
vec osvojil v detstve ako prvy. Tento jazyk sa v§ak nemusi vZdy zhodovaf s tym, ktory osoba
neskOr pouZiva najlepsie, alebo s ktorym sa identifikacne stotoZnuje. Najmé v multilingvalnom
prostredi nie je vynimocné, Ze ¢lovek vnima ako svoj materinsky jazyk viac neZ jeden jazyk.
Definovanie materinského jazyka preto mdze vychadzaft z viacerych dimenzii, ako st jazykova
kompetencia (jazyk, ktory jednotlivec ovladda najlepsie), identita (jazyk, s ktorym sa stotoZiiuje)
a frekvencia pouZzivania (jazyk, ktory najcastejSie vyuZiva v kazdodennej komunikacii). Tieto
kritéria sa vSak nemusia navzajom prekryvat, ¢o znamen4, Ze pojem materinského jazyka je
flexibilny a zavisly od konkrétneho kontextu. Skutnabb-Kangas (1995) zaroven upozoriiuje, Ze
uréenie materinského jazyka je obzvlasf problematické v spolo¢nostiach, kde je viacjazy¢nost
prirodzenou sucastou Zivota. V takychto podmienkach sa jazykova situdcia jednotlivca moZe
dynamicky menif napriklad vplyvom migracie, vzdeldvania alebo socidlneho prostredia. V nie-
ktorych krajinich m6Ze dominancia oficidlneho jazyka viest k potlaaniu mensinovych jazykov,
¢o nésledne ovplyviiuje aj to, ktory jazyk jednotlivci povazuji za svoj materinsky jazyk.

Ak vzdeldvaci systém nepodporuje jazyk, ktory si diefa osvojilo ako prvy, mdze to maf nega-
tivny dopad na jeho Skolsk tispesnosf aj na formovanie identity. Naopak, podpora materinského
jazyka prispieva ku kognitivnemu rozvoju a zlepsuje vysledky vo vzdeldvani (Skutnabb-Kangas,
1995).

Pouzivanie jazyka a jazykova kompetencia preto nepredstavuji iba individudlnu zéleZitosf,
ale aj SirSi spoloc¢ensky a politicky problém. Rozne definicie materinského jazyka odrazaju
odlisné ideologické a vzdelavacie pristupy, ktoré ovplyviiuju jeho interpretdciu. Z uvedeného
vyplyva, Ze materinsky jazyk nemozno vnimat len ako jazykovedny pojem, ale ako komplexny
fenomén tzko prepojeny s identitou jednotlivca, jeho socidlnym postavenim a vzdeldvacimi
moznostami (Skutnabb-Kangas, 1995).

PodIa inych odbornych zdrojov sa materinsky jazyk taktiez chiape ako jazyk, ktory si ¢lovek
osvoji ako prvy v detstve a ktory pouZiva najprirodzenejSie, najcastejSie a s najviacSou isto-
tou (Soltész, et al., 1972). Je to jazyk, ktory si ¢lovek spravidla osvoji v detstve, najcastejSie
v prostredi svojej rodiny alebo rodnej krajiny, a zaroven jazyk, v ktorom najradSej komunikuje
a premySsla. V niektorych pripadoch sa vSak stdva, Ze jednotlivci povazuju za svoj materinsky
jazyk aj jazyk, ktory si osvojili aZz v dospelosti. Materinsky jazyk sa zdroven ¢asto povazuje
za jeden z ddlezitych znakov narodnostnej prisluSnosti (Berei et al. 1959).

V odbornej literatire je velmi fazké najst zdroj, ktory by jednoznacne a spolahlivo vysvetloval
vychodiskd vzniku pojmov prvy jazyk (L1) a druhy jazyk (L2). Termin ,,prvy jazyk* (L1)
sa spravidla pouZiva na oznacenie jazyka, ktory si jednotlivec osvojil skor, zatial ¢o ,,druhy
jazyk* (L2) oznacuje jazyk nadobudnuty ndsledne v poradi. Osvojovanie prvého jazyka pre-
bieha zvycajne v ranom detstve v prirodzenom, neplanovanom prostredi (Saville-Troike, 2016;
Skutnabb-Kangas, 1995). Mnohé deti st vSak uzZ v tomto obdobi vystavené viacerym jazy-
kom sucasne, Co vedie bud’'k simultinnemu alebo naslednému osvojovaniu viacerych jazykov.
V takychto pripadoch mozno hovorif o tom, Ze jedinec disponuje viacerymi prvymi jazykmi.
Tento jav je bezny, ba dokonca Coraz Castejsi v spolocnostiach s vysokou mierou bilingvizmu
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alebo multilingvizmu. Aj na Slovensku sa Coraz CastejSie stretdvame s defmi pochadzajicimi
zo zmieSanych manZelstiev, ktoré si od narodenia v prirodzenom prostredi osvojuji dva jazyky
paralelne. V ich pripade je preto problematické jednoznac¢ne definovaf prvy jazyk (L1) ako

monolingvalnu kategdriu.

Tabulka 1.1: Rozdiel medzi cudzim a druhym jazykom. Zdroj: vlastna tvorba

Cudzi jazyk

Druhy jazyk

Kontext

Ucime sa ho v prostredi, v ktorom
sa bezne nepouziva (napr. angli¢tina
na Slovensku). Kontakt s jazykom
je preto obmedzeny na Skolu, uceb-
nice, socidlne siete, aplikécie, filmy.
Jazykové prostredie je Casto umelé
a Struktdrované.

Uc¢ime sa ho v prostredi, kde je tento
jazyk dominantnym komunika¢nym
nastrojom spolo¢nosti (napr. sloven-
¢ina pre cudzinca Zijuceho na Slo-
vensku alebo pre ndrodnostnti men-
Sinu s inym materinskym jazykom)
a/alebo dradnym jazykom. Kontakt
s jazykom je prirodzeny, obklopuje
nds vSade, v prici, v obchode, v trad-
nom styku. Jazykové prostredie je
prirodzené.

Kultira

Kultirna zlozka cudzieho jazyka je
dolezitd, avSak doplnkova, nie je ne-
vyhnutnou sicasfou preZitia.

Kultirna zlozka je aktivnou sti¢astou
spolo¢nosti, tvori teda nevyhnutni
sucast prezitia.

Prakticky
dopad

Uc¢ime sa ho ,,vedome*, vyucba
a ucenie sa su simulované a zamerné.
Komunikac¢né situdcie sa nevysky-
tuju prirodzene v prostredi, v ktorom
Zijeme, vyhladdvame ich umyselne.

Moznost stretavaf a pouZzivaf jazyk
aj mimo Skolského prostredia je vy-
sokd, obklopuje nas vSade. Okrem
,vedomého“ ucenia sa ponuka aj
moznost ,,podvedome;j akvizicie®, ¢o
umoziuje jazyk prijimaf aktivne i pa-
sivne takmer vZdy. Komunikacéné si-
tudcie sa vyskytuju prirodzene a po-
nukaji mnoho moZnosti na precvi-
covanie a zdokonalovanie sa.

Cudzi jazyk [idegen nyelv] je jazyk patriaci inému ndrodu alebo krajine (Soltész et al., 1972).
Vyucovanie cudzieho jazyka sa od druhého jazyka liSi nielen sémantikou, ale aj prostredim,
motivaciou a spdsobom, akym sa informdcie spracovavaju. Napriek tomu, Ze slovencina ako
L2 nie je cudzim jazykom, mnohé zdroje ju odporicaji vyucovaf prave spdsobom vyucovania
cudzich jazykov. Pre lepSie pochopenie rozdielu medzi druhym a cudzim jazykom je vhodné
aplikovat tieto koncepty na sociolingvisticku realitu Slovenskej republiky: zatial ¢o slovensky
jazyk plni funkciu Statneho a dradného jazyka, pre prislusnikov narodnostnych mensin (napr.
madarskej) ma postavenie druhého jazyka (L2), kedZe si ho osvojuji v prirodzenom majoritnom
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jazykovom prostredi ako ddlezity ndstroj spoloCenskej integracie. Naopak, cudzi jazyk, akym je
napriklad angli¢tina ¢i nemcina, je vyucovany ako umelo konStruovany predmet bez pritomnosti
prirodzeného komunika¢ného prostredia mimo Skolskej triedy. Pre lepSie porozumenie st
zakladné rozdiely zndzornené v tabulke 1.1.

Psycholingvistika predstavuje vednt disciplinu, ktord vznikla na pomedzi jazykovedy a psy-
choldgie. Jej ciefom je skimat a opisovat procesy prebiehajtce v udskej mysli pocas pouZivania
jazyka, najmi pri tvorbe a porozumeni viet. Medzi zdkladné oblasti psycholingvistiky patri
produkcia reci, percepcia a porozumenie reci, osvojovanie materinského jazyka, poruchy reci
a jazykové poruchy, ako aj osvojovanie pisanej formy jazyka a proces ¢itania (Gésy, 1999; Miller,
1965).

V kontexte psycholingvistickych vyskumov vyvstava otdzka, preco sa v sticasnosti kladie
taky doraz na komunikativne orientované vyucovanie jazykov a na vyznam raného jazykového
vzdeldvania. Psycholingvistika poukazuje na skuto¢nost, Ze pri osvojovani materinského jazyka
sa stratégie porozumenia a produkcie viet, vratane gramatickych Struktir, vyvijaji postupne
v niekolkych fazach. V pociato¢nych Stadidch su medzi defmi vyrazné individudlne rozdiely.
Nésledne sa objavuju jednoduché, vSeobecne platné pravidld s velkym rozsahom pouZitia,
ktoré st postupne dopliiané mnoZstvom $pecifickej$ich pravidiel. V daliej fize sa tieto pravidld
zacinaju prepdjaf do uceleného systému a napokon sa rozvija aj jazykové uvedomovanie. DoleZzité
je zddraznif, Ze tieto procesy prebiehaju prirodzene, bez explicitného vyucovania gramatiky
(Cole & Cole, 1998; Goésy, 1999). Ilustrativnym prikladom je pripad diev¢afa Genie (Steinberg,
1993), ktoré vyrastalo v extrémnej socidlnej izoldcii a nemalo mozZnost prirodzene si osvojit
jazyk. Po jej objaveni sice postupne nadobudla slovni zdsobu, avsak ani po niekolkych rokoch
ucenia sa jej reC nestala gramaticky plne vyvinutou. Tento pripad poukazuje na vyznam rané¢ho
jazykového vstupu a podporuje vyznam vcasného jazykového rozvoja.

V procesoch osvojovania jazyka sa uplatiiujui tzv. biologické hranice (kritické obdobia). Prva
hranica, ktord je nevyhnutnd pre uplne dspesné osvojenie materinského jazyka, sa pribliZzne
viaZe na vek 6 — 7 rokov, ¢o znamen4, Ze proces osvojovania jazyka by sa mal zacaf pred tymto
obdobim. Druhd hranica, ktord zohrdva vyznamnu dlohu aj pri osvojovani cudzieho jazyka,
sa objavuje pribliZzne okolo 10. — 13. roku Zivota. V dosledku plasticity mozgu je dieta schopné
osvojif si cudzi jazyk bez prizvuku najma vtedy, ak je vystavené pdsobeniu iného jazyka nez
materinského eSte pred dosiahnutim druhej biologickej hranice (Lenneberg, 1967; Scovel, 1979).
U dojciat bola preukazana citlivost na fonémy vsetkych jazykov sveta, ktord sa priblizne okolo
dsmeho mesiaca postupne vytrica (Morgensternova, Sulovd & Schéll, 2011). Metodicky list
pre osvojovanie Statneho — slovenského jazyka v materskych skoldch s vyu€ovacim jazykom
narodnostnych mensin (Statny pedagogicky tstav, 2016) uvddza, Ze za optimalny Cas na zacatie
osvojovania slovenského jazyka ako druhého jazyka sa povazuje obdobie okolo Stvrtého roku
Zivota, ked'je reCovy vyvin v materinskom jazyku uz ukonéeny. V pripade bilingvédlnej rodinnej
socializdcie sa vSak uvedend vekovd hranica nemusi striktne uplatiiovat, kedZe osvojovanie
jazykov prebieha prirodzene uz od raného detstva.

V kontexte potencidlne bilingvalneho prostredia je potrebné poukazaf aj na Specifika deti
povazovanych za dvojjazy¢né, ktoré si druhy jazyk osvojuji od narodenia alebo v ranom detstve,
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pribliZzne do veku troch az Styroch rokov, pri¢om jazykovy vyvin prebieha v rovnakych etapich
ako u monolingvélnych jedincov. Po doviSeni piateho roku sa vyvinové trajektérie odliSuja
a osvojovanie gramatiky prebieha inym spdsobom, ¢o oznacujeme ako nasledny bilingvizmus.
Dalsf vyznamny vyvinovy medznik nastiva okolo siedmeho roku Zivota, ked dochddza k zmene
v osvojovani syntaktickych Struktur; od tohto obdobia uz hovorime o uceni sa cudzieho jazyka.
Hoci vek zohrdva pri osvojovani dalSieho jazyka vyznamni tlohu, neexistuje pevnd vekova
hranica, po ktorej by jeho osvojenie nebolo mozné, pricom v jednotlivych vyvinovych obdobiach
sa uplatiiuji odliSné metddy ucenia (Meisel, 2006; Morgensternova, Sulovéd & Schdll, 201 1).

KedZe na Slovensku je slovencina stdtnym jazykom [4llamnyelv], nemoZno ju ani pre prislus-
nikov narodnostnych mensin definovaf ako cudzi jazyk, ale skor ako druhy jazyk, teda jazyk
osvojovany si po materinskom jazyku. Pre adekvatne spolocenské uplatnenie je nevyhnutné,
aby si jednotlivec osvojil Statny jazyk na €o najvysSej drovni.

Vychova a vzdeldvanie v slovenskom jazyku sa v Skolskych zariadeniach s vyucovacim jazy-
kom madarskym zac¢ina uz v materskej $kole. Z tohto dovodu kladieme doraz aj na také faktory
a stratégie, ktoré podporujui osvojovanie materinského jazyka, kedZe tieto procesy s navzdjom
prepojené a ovplyviuju celkovy jazykovy rozvoj diefafa.

Kontrolné otazky

- robi mi to tazkosti | *“~ — mam v tom tiplne jasno

Otazka Hodnotenie

Vysvetlite pojmy menSina a narodnost. BCIEIE

Vysvetlite nasledujiice pojmy: materinsky jazyk, Statny jazyk, prvy jazyk, LOJCIE
druhy jazyk, cudzi jazyk.

Aky je rozdiel medzi druhym a cudzim jazykom? Uvedte konkrétne HOIEIE
priklady.

Co su biologické hranice a ako sa uplatiiuji v procese osvojovania LI

jazyka?
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2 Vyskumy v oblasti vyucovania druhého jazyka

Vyucovanie slovenského jazyka v Skoldch s vyu€ovacim jazykom madarskym (VIM) prechdadza
v sti¢asnosti zdsadnou paradigmatickou transformdciou. Analyzy a spravy (MSVVaM SR, 2014)
opakovane upozornovali na metodické nedostatky v priprave pedagdgov a akitnu absenciu
Specifickych u¢ebnych materidlov. Tieto zistenia koreluju s pozorovaniami Vanco (2020) a Nagya
(2020), podIa ktorych sucasné vzdeldvacie zdroje ¢asto nereflektuji autentické komunikacné
potreby Ziakov v bilingvalnom prostredi, o vytvara priepast medzi formdlnymi poZiadavkami
Statu a realitou vo vyucovacom procese. Absencia funkénej kognitivno-lingvistickej pedagogiky
tak brdni efektivnej integricii, priCom inovativne stratégie zostdvaji podla zisteni Sz8kola
a Hrindka (2024) skor na okraji zdujmu institicii. Zastarané vyucovacie postupy, nizka dostup-
nost vhodnych materidlov a nestlad so Standardmi komunikaénych kompetencii, vedd teda
k obmedzenému uspechu madarskej menSiny (Tédor et al., 2024; Vanco, 2017).

Zasadnym zlomom v tejto oblasti je zakon ¢. 415/2021 Z. z. a nadvizujica kurikuldrna
reforma z roku 2023, ktord je stcasfou Planu obnovy a odolnosti SR. Tato reforma prestiva
fazisko z prostej transmisie informécii na rozvoj funk¢nej gramotnosti a zru¢nosti 21. storocia.
Legislativa po novom explicitne uklada povinnost vyucovaf Statny jazyk v mensinovych $kolach
metddami cudzich jazykov, ¢im sa slovencina transformuje z vnimanej bariéry na néstroj inkluzie.

Uspesnost osvojovania L2 nie je len otizkou lingvistickou, ale v silnej miere aj postojovou
a geografickou. Lanstyak (2000) a Dolnik (2012) upozornuju, Ze pre ¢ast madarskej mensiny
predstavuje bilingvizmus skor pragmaticki nevyhnutnost neZ dobrovolnid volbu, ¢o je Casto
Zivené predstavou, Ze minoritny jazyk oslabuje majoritny unifikujici prvok naroda. Jazykové
postoje st navyse formované historickymi a sociokultirnymi faktormi (Domonkosi, 2007;
Dornyei, 2005).

Vyskumy v tejto tematike potvrdzuju, Ze efektivita vyucby je priamo naviazand na socidlny
kontext a mieru expozicie jazyka v regiénoch. Misad (2014) konStatuje, Ze v sidlach s kompak-
tnym madarskym osidlenim je dspesnosf najnizsia pre absenciu prirodzenych komunika¢nych
prilezitosti. Norton (2013) v tejto suvislosti diferencuje medzi motiviaciou a investiciou do
jazyka. Ziaci mo6zu vykazovaf inStrumentdlnu motivaciu (napr. ispe$né absolvovanie skuisky
alebo testu zo slovenciny), av§ak nemusia vnimaf jazyk ako integralnu sicasf vlastnej identity.
Podla Darvina & Nortona (2014) k hlbsej investicii dojde len vtedy, ak si Ziaci dokdzu predstavif
svoje ,,budiice ja* v rdmci inkluzivnej komunity.

Z hladiska tedrie akvizicie druhého jazyka (SLA) sa v naSom kontexte Casto nardZa na tzv.
model oddelenych jazykovych schopnosti, ktory vnima madarc¢inu a slovencinu ako izolované
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systémy. Moderny vyskum vSak presadzuje tedriu spolo¢nej zdkladnej kompetencie (Cummins,
2021). V tomto modeli sa materinsky jazyk nepovaZzuje za prekdzku, ale za kognitivny zdroj,
na ktorom sa buduje Statny jazyk prostrednictvom medzijazykovej pedagogiky. Tento termin
sa v odbornej terminoldgii nazyva translanguaging. Prekonanie priepasti medzi kompetenciou
a pouzivanim jazyka v praxi si vyZaduje balansovanud pritomnost troch zakladnych pilierov
uspechu, ktoré Grin (2003) vysvetluje nasledovne: kapacita (celkové jazykova kompetencia),
prileZitost (podpora na makrotrovni) a tiizba (ochota komunikovaf). Duibhir (2019) v tejto
suvislosti hovori o tzv. priepasti medzi kompetenciou a pouZivanim, kedy nérast jazykovych
znalosti automaticky nevedie k ich praktickému vyuZivaniu. V naSom kontexte sa tento jav
prejavuje tym, Ze zatial o legislativa posiliiuje ,,kapacitu‘, metodickd prazdnota na mikrodrovni
tried zlyhdva v stimuldcii #iZby a prileZitosti pre spontdnnu komunikaciu.

V rdmci aktudlneho projektu SLOV2LIN sa realizoval hibkovy vyskum postojov a didak-
tického rozhodovania ucitelov. Adaptivne vyucCovanie, ktoré dynamicky reaguje na potreby
ziakov (Vogt & Rogalla, 2009; Parsons et al., 2018), sa ukazuje ako klucové pre uspech v hete-
rogénnych triedach. NajnovSie analyzy v rdmci tohto projektu (Sykora Hernady et al., 2026)
potvrdzujd, Ze hoci pedagégovia silne deklaruji doleZitost slovenciny pre profesijny Zivot
a socidlnu integréciu Ziakov, ich redlne kaZdodenné pouZivanie Statneho jazyka mimo Skoly
zostava limitované. Vyskum preukdzal Statisticky vyznamny vplyv regiénu na behaviordlnu
dimenziu pouZivania jazyka. NajvySSia miera vyuZivania sloven¢iny v mimoinStituciondlnom
prostredi sa zaznamenala u ucitelov v Bratislavskom kraji. Naopak, signifikantne niZSie hodnoty
vykazovali ucitelia v Trnavskom kraji, ¢o korelovalo s vysSou hustotou menSinového osidlenia.
Tieto data naznacuju, Ze intenzivnejSie osobné vyuZivanie Stitneho jazyka a silnd motivacna
orientdcia ucitelov su kliicovymi prediktormi ich didaktickych volieb a vnimania komunika¢nych
kompetencii u Ziakov. Ukdzalo sa, Ze adaptivna povaha vyucby je tzko spitd s tym, ako samotni
pedagdgovia vo svojom sikromnom a profesijnom Zivote narabaju s jazykovym repertodrom
v bilingvalnom prostredi. Podobné vysledky vo svojom vyskume prezentovali aj Borbélyova
et al. (2026). Autori zistili, Ze pripravenost ucitelov materskych $kol s vyu¢ovacim jazykom
madarskym na Slovensku na vyucbu Statneho jazyka suvisi najmi s vy$Sim vekom, dlhSou peda-
gogickou praxou a aktivnejSim pouZivanim slovenského jazyka v kazdodennych komunika¢nych
situdciach.

Vyskum v oblasti slovenciny ako L2 teda naznacuje, Ze kli¢om k tspechu nie je len zmena
ucebnic, ale transformécia celkového pedagogického myslenia. V modernom jazykovom vzdela-
vani uprednostitujeme zameranie na Ziaka (Richards a Rodgers, 2014), komunikativny pristup
vo vyucovani (Rada Eur6py, 2020) a plurilingvizmus a inklaziu, ktoré zohladiiuju viacjazy¢né
a menSinové jazykové kontexty (Beacco a kol., 2016; Rada Eur6py, 2020). Za klu¢ k uspechu
sa povaZuje rozvijanie komunikacnej kompetencie a jazykovych znalosti roznymi modernymi
pristupmi, ale aj zdoraziiovanie potreby rovnovahy medzi komunikdciou zameranou na vyznam,
a vyucbou zameranou na formu s cielom plne rozvinif jazykovu znalost. Rovnako povaZujeme
za dolezité aj zaclenovanie interak¢nej komunikdcie do vzdeldvacieho procesu (Kecskés et
al., 2018). Prave preto je potrebné prejst od vnimania slovenciny ako izolovaného systému
k modelu, ktory reSpektuje bilingvdlnu identitu Ziaka a vyuZziva jeho materinsky jazyk ako
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zédkladny stavebny prvok pre dspes$nu integraciu do spolo¢nosti.

Potreba zmeny je silne pritomna od roku 2023 aj v radmci reformy ucebnych osnov na Slo-
vensku ako sucasti Planu obnovy a odolnosti. Tieto zmeny odrdZaju potrebu obsahu a formy
vzdeldvania na zdkladnych Skoldch s cielom zlepSif gramotnosf Ziakov a zru¢nosti 21. storocia
(Ministerstvo, 2023a). Reforma sa zavddza postupne, pricom vsetky zdkladné Skoly (v prvom
rocniku) zacinaju svoje vzdeldvanie na zdklade novych ucebnych osnov od Skolského roka
2026/2027. Cielom je prejst od prenosu informdcii k situdciam, kde Ziaci interpretujui informacie
prostrednictvom skusenosti z redlneho sveta, a posilnif rozvoj kli¢ovych kompetencii a digi-
talnych zruénosti. Uéelom tychto zmien je podporif komplexny rozvoj Ziakov prostrednictvom
ucebnych osnov, ktoré su koherentné, progresivne, univerzalne, inkluzivne a flexibilné, ¢im
sa zabezpedi holisticky rast kazdého Ziaka. Vzhladom na tieto navrhované zmeny je nevyhnutné

prehodnotif aj ddlezitost vyucby slovenského jazyka.

Kontrolné otazky

E] — robi mi to taZkosti |~ — mdam v tom tiplne jasno

Otazka Hodnotenie

BICIEIED

Aku tlohu zohrdva regiondlne a spolo¢enské prostredie pri pouzivani
Statneho jazyka? Kde bola zaznamenand najvyssia a kde signifikantne

niZsia miera vyuZivania slovenciny u ucitelov?

BOEEE

Aky je zdsadny rozdiel medzi starym pristupom k vyucovaniu slovenciny
na Skolédch s vyu€ovacim jazykom madarskym a novym modelom, ktory
zavadza kurikuldrna reforma z roku 2023?
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3 Zakladné Specifika jazykovych rovin
v kontrastivnom ponimani

V tejto kapitole su predstavené zdkladné poznatky z oblasti slovenskej fonetiky, pravopisu,
lexikologie, morfolégie a syntaxe, ktoré tvoria nevyhnutné vychodisko pre odbornu pripravu
Studentov ucitelstva pre 1. stupen zakladnej Skoly s vyucovacim jazykom madarskym, pri¢om
zéroven pribliZujeme aj teoretické vychodiskad tychto jazykovych javov. V nasledujicich pod-
kapitolach sa zameriavame na niektoré zakladné kontrastivne javy slovenského a madarského
jazyka, ktoré sa vyskytuju vo vyucovani Ziakov prvého a druhého vzdeldvacieho cyklu, pricom
ich Uplné poznanie a komplexnd analyza su podstatne SirSie a zloZitejSie.

3.1 Typologicka rozdielnost

Medzi jednotlivymi jazykmi moZno pozorovat mnohé podobnosti, najma pokial ide o ich
Struktdru a zvukovu stranku slov (Berei et al., 1959).

Kontrastivne znaky [kontrasztiv jelenségek] medzi madarskym a slovenskym jazykom
predstavuju dolezity jazykovedny aj metodicky pristup, ktory vychddza z porovndvania dvoch
jazykovych systémov a zdrovei z vyuZivania materinského jazyka pri uceni sa druhého jazyka.

Opieranie sa o materinsky jazyk je prirodzené, pretoZe prave v nom prebieha myslenie
najmi v zaciatocnych fazach osvojovania nového jazyka. Podstata kontrastivneho pristupu
spociva v tom, Ze sa systematicky sleduju podobnosti a rozdiely medzi jazykmi, pri¢om jednym
z nich je spravidla materinsky jazyk Studentov a druhym cielovy jazyk. V pripade madar¢iny
a slovenciny ide o jazyky, ktoré sa vyrazne liSia svojim povodom aj Struktirou.

Z pedagogického hladiska je doleZité sustredif sa najmé na tie jazykové javy, ktoré sa odlisuju,
pretoZe prave tie mdzu sposobovaf fazkosti pri uceni. Rozdiely sa prejavuji napriklad v gramatic-
kych kategdridch, v spdsobe vyjadrovania vzfahov medzi slovami alebo v existencii niektorych
jazykovych javov, ktoré sa v jednom jazyku nachadzaju, ale v druhom chybaji. Okrem toho
existuju aj pripady, ked sa rovnaka funkcia vyjadruje odliSnymi prostriedkami, ¢o mdzZe viest
k chybam sposobenym vplyvom materinského jazyka. Kontrastivny pristup pomdha Studentom
lepSie pochopif nielen novy jazyk, ale aj vlastny materinsky jazyk (Bané, 1970; Bertok, 1973).

Slovanské jazyky vyvijajuce sa z praslovanciny delime na vychodnd, zdpadnu a juznu vetvu.
Slovencina sa zaraduje do zdpadoslovanskej vetvy. Klasifikdcia jazykov vychddza zo stavby
slov a gramatickych tvarov, zo spolo¢ného povodu a geografickej blizkosti (Kristof & Ondrus,
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1974). Madarsky jazyk patri do uralskej jazykovej rodiny a je sicastou ugrofinskej vetvy (Kiefer,
2015).

Slovensky a madarsky jazyk sa od seba znac¢ne liSia nielen svojim povodom, ale aj morfo-
logickymi vlastnostami, pricom rozdiely sa prejavujui napriklad v gramatickom rode, spdsobe
privlastiiovania, vyjadrovani slovesnych spdsobov, tvoreni tvarov ¢isloviek ¢i vo vyjadrovani
vlastnictva. V nasledujucej tabulke prehladne uvddzame vybrané kontrastivne znaky a odliSnosti
oboch jazykov, ktoré umoziuja lepsie porozumief ich Strukturdlnym odliSnostiam a zaroven
sliZia ako didaktickd pomdcka pre Studentov, kedZe vizudlne usporiadanie informdcii podporuje
ich prehladnost a ulah¢uje porovnanie jednotlivych javov (tab. 3.1).

Tabulka 3.1: Vybrané odliSnosti madarského a slovenského jazyka. Zdroj: vlastné tvorba

Jazykovy jav Madarc¢ina Slovenéina

Klasifikacia uralskd — ugrofinska indoeurdpska — slovanskd

Morfologicky typ aglutinacny flektivny

Gramatické rody bez rodu muzsky, Zensky, stredny

Zivotnost nerozliSuje Zivotné a neZivotné pod-
statné mena

Tvorenie slovesnych spdsobov priponami zloZenymi tvarmi alebo

sposobovymi slovesami

Privlastiiovanie osobnymi priponami privlastiovacimi zdme-
nami
Vlastnenie vyjadruje priponami vyjadruje osobitnym slo-
vesom ,,mat"
Cislovky viaZzu sa len na jednotné | viazu sa na jednotné Cislo
¢islo a na nominativne tvary
Sklofiovanie podstatnych mien priponami podla rodu, ¢isla a padu

Skloniovanie adjektiv

adjektivum ma nemenny
tvar

adjektivum sa prispOso-
buje rodu, ¢islu a paddu

Fonologické rozdiely

harmonizacia samohla-
sok

bez vokdlnej harmonie,
prizvuk na prvej slabike

Kym slovencina je flektivnym syntetickym jazykom, madarcina je aglutinacnym syntetickym
jazykom. Zhoduju sa v tom, Ze gramaticka a vecna Casf slovného tvaru tvoria jeden celok, liSia
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sa v§ak najmad tym, Ze v madarcine jedna gramatickd morféma vyjadruje iba jeden gramaticky
vyznam; v pripade viacerych gramatickych vyznamov sa pripdja viac afixov. Dalej v madarskom
jazyku jedna morféma vyjadruje iba jeden pad a na osobné privlastiiovanie sa pouZivaji afixy.
Slovensky jazyk je typicky bohatou morfoldgiou, rozvinutym sklofiovanim podstatnych mien
a Casovanim slovies. Zachoval si tri gramatické rody — muZzsky, Zensky a stredny, pricom tvar
slovesa a adjektiva vyznamne ovplyviiuje aj existencia Zivotnych a neZivotnych podstatnych
mien. Slovesné sposoby vyjadruje zlozenymi slovesnymi tvarmi a spdsobovymi slovesami,
rozliSuje vid, ¢as a spOsob. Privlastfiovanie sa vyjadruje privlastiovacimi zdmenami a vlastnenie
osobitnym slovesom ,,mat*. Slovencina spdja ¢islovky aj s jednotnym ¢islom aj s padmi, dalej
tvary podstatnych mien sa menia podla ¢isla, rodu i pddu. (KriStof & Ondrus, 1974).

3.2 Fonetika, fonologické javy a pravopis

3.2.1 Slovenska spisovna vyslovnost

Pravidla slovenskej vyslovnosti sa tykaju zvukovej podoby jazyka. Slovensky a madarsky jazyk
sa liSia aj v hlaskoslovi resp. liSia sa niektoré pismend aj hlasky. Slovencina ma 46 pismen
(tab. 3.2), 32 spoluhldsok (mékkych, tvrdych a obojakych — existuje teda systém mékkosti
spoluhlasok), 15 samohldsok (4-slabi¢né sonanty). Madar¢ina ma 44 pismen (tab. 3.3), 32
spoluhldsok a 14 samohldsok, samohldsky rozliSuje podla vokalickej harménie. Hlasky st
najmensie zvuky re¢i, maji vyznamotvornu a rozliSovaciu schopnost, spajame ich do slabik
a slov. Fonémy (hlésky) tvorime reCovymi organmi: dychacimi (plica, prieduSnica, priedusky,
hrtan), hlasovymi (hrtan/hlasivky) a artikulacnymi (dutiny, pery, zuby, ¢elusf, dasnd, podnebie,
capik, jazyk) (Kristof & Ondrus, 1974; Dvonc et al., 2013).

Tabulka 3.2: Slovenskd abeceda. Zdroj: vlastnd tvorba

@ b c ¢ d d dz dz @ f
g h @i i j k 1@@ m n i
0 6 p q r @ S S t t u u
\% w X y y zZ Z

Na zdklade artikula¢nych a akustickych vlastnosti v slovenc¢ine delime hl4sky na:

e samohlasky: a, 4, 4, e, é, 1, 1, 0, 6, u, U (pismend i — y, { — y oznacuju rovnaké hlisky),
* dvojhlasky: ia, ie, iu, 0,
* spoluhldsky: b, ¢, ¢, d, d, dz, dz, f, g, h,ch, j, k, ,1,[, m,n, i, p, 1, £, 8, §, t, £, v, Z, Z.

V pripade vyucovania slovenského jazyka v Skolskych zariadeniach s vyucovacim jazykom
madarskym venujeme osobitnid pozornost vyslovnosti samohldsok a, 4, d, e, é, dvojhldsok ia,
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ie, iu, 6, spoluhldsok ch, [ I, 7, ako aj slabikotvornym spoluhldskam (/, [, r, #) (Kri$tof & Ondrus,
1974).

Tabulka 3.3: Madarska abeceda. Zdroj: vlastna tvorba

a a b c cs d dz | dzs e é f g gy
h i i j k 1 ly m n ny 0 0 0

6 p q r S SZ t ty u u il it A%

w X y z VA

Slovencina aj madar¢ina patria medzi jazyky s viazanym prizvukom, ktory sa pravidelne
realizuje na prvej slabike slova. V dvojslabi¢nych a trojslabi¢nych slovach je prizvuk vzdy
viazany vylucne na tato prvua slabiku. V pripade viacslabi¢nych slov sa vSak uplatiiuji aj
vedlajSie prizvuky: pri Stvorslabi¢nych odvodenych a zloZenych slovach sa prizvuk objavuje
na prvej a tretej slabike, zatial Co pri pif- a viacslabi¢nych slovach sa moZe realizovaf na prvej
a tretej alebo na prvej a Stvrtej slabike v zavislosti od ich slovotvornej Struktdry. Osobitnd skupinu
tvoria tzv. predklonky a priklonky, ktoré nenesu vlastny prizvuk. Ide o kratke, neprizvu¢né slova,
ktoré sa foneticky pripdjaju k susednému slovu a vyslovuju sa s nim ako jeden celok, pricom
prizvuk sa realizuje na plnovyznamovom slove (napr. do Skoly, kde prizvuk nesie slovo Skoly)
(Kristof & Ondrus, 1974).

Recovy vzor, s ktorym sa diefa stretdva vo svojom prostredi, mdZe mat spravnu alebo ne-
spravnu podobu. Spoloc¢enské prostredie zohrdva v rozvoji reci zdsadnd ulohu, pretoze poskytuje
diefatu jazykové podnety, motivuje ho k vyjadrovaniu a podporuje jeho komunika¢nu aktivitu.
Spravny recovy vzor, ktory je v stilade so zvukovymi, artikulacnymi a gramatickymi normami
jazyka, vytvdra priaznivé podmienky pre primerany vyvin re¢i. Napriek tomu vSak nemdze
uplne zabranif vzniku niektorych portch, najmé ak maji organicky alebo neuroticky pdvod.
Naopak, nespravny reCovy vzor mdZe negativne ovplyvnif jazykovy prejav diefafa. Diefa si mdze
osvojif chybnt vyslovnost, nespravne jazykové navyky alebo nevhodny spésob komunikacie.
Medzi takéto javy patri napriklad nedbald artikuldcia, napodobiiovanie nespravnej reci ¢i vznik
zajakavosti. Vyznamnu tlohu zohrdva aj miera jazykovej stimuldcie. Primerand a veku zodpove-
dajuca stimuldcia podporuje rozvoj reci a komunikacnych schopnosti. Nadmerna stimuldcia v§ak
moze viest k prefazeniu diefafa, ¢o sa moZe prejavif napriklad neurotickymi reakciami alebo
negativizmom. Naopak, nedostatok podnetov moze spdsobif spomalenie vyvinu reci, pripadne
az vyrazné obmedzenie reCového prejavu (Kopasovd, 1980).

Impresivna zlozka reci predstavuje proces vnimania a porozumenia hovorenej reci. Zahfiia
postupny vyvin od zachytdvania jednotlivych hldsok cez porozumenie slovim az po chapanie
celého vyznamu stvislého jazykového prejavu. V beZnej komunikécii sa v§ak pozornosf jednot-
livca nesustreduje na izolované zvuky ¢i slovd, ale na celkovy zmysel prijimanej informécie.
Z pedagogického a diagnostického hladiska je preto potrebné tento proces analyzovaf na jednot-
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livé Ciastkové schopnosti. DdleZitou sticasfou impresivnej zlozky reci je fonematicky sluch. Ide
o schopnost rozliSovat najmensie zvukové jednotky jazyka — fonémy, ktoré maji vyznamotvorni
funkciu. Tato schopnosf umoziiuje diferencovaf podobne znejuce slova a spravne porozumief ich
vyznamu. Fonematicky sluch zaroverti tvori zdklad pre spravnu vyslovnost, ako aj pre tspesné
osvojovanie Citania, pisania a gramatického systému jazyka. Vzhladom na jeho vyznam zohrdva
rozvijanie fonematického sluchu kliicovi dlohu uz v predskolskom veku. Systematickd podpora
tejto schopnosti prispieva k celkovému rozvoju reci diefafa a vytvara predpoklady pre tspesné
zvladnutie Skolskych jazykovych zruénosti. (Antusekovd, 1989).

Expresivna zlozka reci predstavuje proces tvorby vlastného recového prejavu a zahfna via-
cero vzdjomne prepojenych funkénych zloziek, ktoré sa opieraju o zlozité analyticko-syntetické
procesy recovej ¢innosti. Sucastou expresivnej reci je schopnosf pomentvat predmety a javy
pomocou slov (nominativna funkcia), ako aj artikulaéné schopnosti potrebné na realizaciu
hovoreného prejavu. Vysledkom tychto procesov je suvisly recovy prejav ako celok. Hovorena
re¢ sa sklada z hlasok, ktoré vznikaji koordinovanou ¢innosfou hovoriacich organov, teda arti-
kulaciou, pricom hlaska [beszéghang] predstavuje najmenSiu zvukovu a artikulacnu jednotku
reCi (Antusekova, 1989).

Osvojovanie vyslovnosti jednotlivych hldsok prebieha postupne podla vyvinovych zékonitosti.
Najskor sa ustdli vyslovnost samohlasky a ako artikula¢ného zdkladu, nasledne si diefa osvojuje
samohldsky u a o, pricom ndro¢nejsie je osvojovanie samohldsok e rovnako ako i, ktorych
stabilizacia moZe trvaf dlhSie obdobie. Zo spoluhldsok si dieta najskor osvojuje zaverové hlasky
(napr. m, p, b, n, t, d), neskor uzinové hlasky (napr. f; v, j, h, ch), priCom nédrocnejSie byva
osvojovanie hldsok k, g, dz, ¢, t, 7, I. DIhS{ Cas si vyZaduje aj vyvin sykaviek (s, Z, s, z), po
ktorych nasledujui hlasky polozaverové (c, dz, ¢, dZ), a medzi poslednymi sa ustalujd hlasky /
a r (Ohnesorg, 1976).

Vyvin vyslovnosti je individudlny proces a jeho priebeh sa méze medzi defmi 1iSif. Nespravna
vyslovnost pretrvavajica do konca piateho roka sa povazuje za fyziologicky jav a moze sa spon-
tanne upravif vplyvom napodobriovania spravneho reCového vzoru aj neskor, najmi na zaciatku
Skolskej dochadzky. Ak vsak pretrvava aj po piatom roku Zivota, je potrebné zistit jej priciny
a v pripade potreby zabezpecit odbornud logopedicku starostlivost. Zdkladnym prostriedkom
rozvijania spravnej vyslovnosti je hra, pricom pedagogickd prax uprednostiiuje skupinovi formu
prace, v ktorej sa prostrednictvom sluchovych, dychovych, hlasovych a artikulacnych cvicenti,
ako aj napodobiiovania prirodzenych zvukov a ich zapdjania do slov a viet, podporuje sprdvna
vyslovnost a odstranuji sa bezné nedostatky v reci deti predskolského veku (Antusekovd, 1989).

Prioritnym pedagogickym cielom je, aby si Ziaci osvojili spravnu vyslovnost hldsok, ktoré
sa v ich materinskom jazyku nevyskytuju (a, 4, d, e, é, ch, [, [, 6, 7). V §truktire vyucovacej
hodiny — najmé v jej ivodnej Casti — by preto mali maf stabilné miesto dychacie, intonacné,
artikulacné, rytmické a foneticko-fonologické cvicenia, ktoré rozvijaji potrebné jazykové a ko-
munikacné schopnosti. Pri ndcviku odliSnych hldsok sa postupuje podla principov logopedickej
metodiky — od izolovanej artikulacie hldsky, cez jej upevnenie v slabikach aZ po pouzitie v slo-
vach, pri¢om sa sleduje postupnost vyskytu hlasky na zaciatku, na konci a ndsledne v strede slova.
Na precvicovanie tychto hldsok (a, 4, d, e, é, ch, [, I 6, 7) volime riekanky, basne, piesne a rozne
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texty, v ktorych sa tieto hlasky vyskytuji na viacerych miestach. Pri ndcviku sa sustredime
vzdy len na jednu hldsku, aby sa Ziaci ucili jej vyslovnosf postupne a systematicky. Pri vybere
textov sa prihliada na ich vyuzitelnost v kaZdodennych komunikaénych situdciach, zaroven vsak
do vyucby cielene implementujeme aj prvky slovenskej beletrie, aby bol zachovany vyviaZzeny
pomer medzi praktickym jazykom a literdrnym obsahom.

V tabulke 3.4 poskytujeme orientéaciu pri ndcviku vyslovnosti, stru¢ne opisujeme artikuldciu
hlasok odlisSnych od madarskych, zameriavame sa aj na moznu interferenciu madarského jazyka
(Kristof & Ondrus, 1974).

Tabulka 3.4: Orientac¢né tabulka na ndcvik spravnej vyslovnosti. Zdroj: vlastnd tvorba

Hlaska Artikulacia

a Velmi otvorend samohldska; jazyk sa nepohybuje, zadna Cast jazyka
sa zdvihne dozadu k podnebiu.

fooN

Vyslovuje sa otvorenejsie ako ,,a".

a Jazyk sa posunie mierne dopredu hore; podoba sa na madarské ,.e",
je vSak otvorenejsia. Mdso, pdt, mdkky, pdist.

e Jazyk sa postva dopredu hore, otvor ust a ustna dutina sa zuzZuju.

[N

Je otvorenejsie ako kratke ,.e".

dvojhlasky ia, ie, iu, 6 | Nevyslovuju sa dvojslabi¢ne. Skladaju sa z dvoch artikulaénych
jednotiek — slaba trend polosamohléska a plnozvucnd samohldska.
Chybna vyslovnost: Zijadaft (Ziadat), kvuori (kon), duokaz (dokaz),
muoj (moj).

ch Logopedicky znamend prediZzené ,k". LiSia sa len druhom pre-
kazky pri artikulacii. Chrbét jazyka sa len pribliZuje k podnebnej
klenbe; tiZinou medzi mékkym podnebim a chrbtom jazyka vznikne
vzduchovy prud.

r Jazyk celou prednou plochou vytvéara zdver na prednom podnebi
(ako napr. pri ,,d", ,,i").

| Vyslovujeme ako ,,1", len dlhsie — vyslovnost je viazand na diZku.

Vyslovujeme ako ,,r", len dlhSie — vyslovnosf je viazand na dizku.

i

slabikotvorné 1, 1, r, St v postaveni medzi dvoma spoluhldskami; vyslovujeme ich bez
sprievodnej samohlasky. DIk, vik, kib, vrch, prsi, zmrzlina, viba,
vitat.

Podla odbornej literatiry (Antusekovad, 1989; Dvoncova, 1980; Dvoncov4, Jenca & Kral, 1970;
Grausovd, 1988) precvi¢ovanie samohldsok vychddza z ich artikulacnych vlastnosti, pricom
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zdkladnymi prvkami st poloha jazyka, postavenie pier, celusfovy uhol a ¢innost mékkého podne-
bia. V nasledujtcej Casti sa venujeme charakteristike artikuldcie vybranych hldsok so zameranim
na polohu artikulaénych orgénov (obr. 3.1).

Obr. 3.1: llustracia polohy artikulacnych organov pri vybranych hlaskach. Zdroj: vlastna tvorba
(Al generované pomocou ChatGPT, OpenAl)

Samohlaska a (¢): Samohlaska a tvor{ artikula¢ny zdklad. Jazyk m4 najniZSie postavenie
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v ustnej dutine, Celustovy uhol je najvacsi a pery sa aktivne nepodielaji na artikulacii. Makké
podnebie uzatvdra nosovud dutinu, hoci menej vyrazne ako pri inych samohldskach. Pri odzerani
su usta Siroko otvorené, dolna Celusf klesd nadol a jazyk leZi na dne ustnej dutiny. Pri dlhej
samohlaske 4 st usta otvorené este viac a dlhSie, jazyk méd mierne zadnejSie postavenie. Ndcvik
vychddza z napodobiiovania spradvneho artikulaéného vzoru, ¢asto pred zrkadlom. VyuZzivaju
sa pripravné cviCenia ako spustanie a dvihanie sanky, napodobriovanie zivania (444) alebo situdcie
»jeme velké jablko*. Ndsledne sa precvicuju slovd (napr. Adam, mama, tata) a jednoduché vety

(napr. Adam mava).

Samohlaska d: Pri artikulacii samohléasky é sa jazyk posiva dopredu a mierne nahor, ¢elus-
fovy uhol je mensi ako pri a, pery zostavaju relativne neaktivne. V beZnej vyslovnosti sa ¢asto
nahradza samohlaskou e. Pri odzerani je celustovy uhol pomerne velky, len o nie¢o mensi ako
pri a. Nacvik spociva najmi v uvedomovani si rozdielu medzi a - e, vyuZiva sa napodobiiovanie
vzoru a artikula¢né cvicenia zamerané na polohu jazyka.

Samohlaska e (é): Predna Cast jazyka sa pri artikulacii zdviha smerom k podnebiu, koncek
jazyka sa opiera o dolné rezdky a boky jazyka sa priblizuji k podnebnej klenbe. Celustovy
uhol je mensi neZ pri a, Ustna Strbina je uzSia, pery st mierne roztiahnuté. Pri odzerani vidime
ziZenu a prediZen dstnu $trbinu, kitiky dst si mierne zaostrené. Pri dlhej samohléske é je
rozdiel najmi v diZke trvania. N4cvik sa realizuje napodobiiovanim artikula¢ného vzoru, pri¢om
ziak mierne priviera usta a roztiahne kutiky do dsmevu. VyuzZivajui sa cvicenia na striedanie
zaokrihlovania a rozfahovania pier, pohyby jazyka a zvukové napodobrniovanie (napr. bé, mé,
jééé). Nasledne sa precvicuju slova (napr. Eva, med, les) a vety (napr. Eva pije).

Samohlaska i (7): Jazyk je vysoko zdvihnuty v prednej Casti Gstnej dutiny, koncek sa opiera
o dolné rezdky a tstna Strbina je uzka. Pery st roztiahnuté. Néacvik vychddza z napodobiiovania
tzkeho dsmevu a spravnej polohy jazyka, vyuZivaju sa artikulaéné cvi¢enia na presné postavenie
jazyka a ndsledné zapdjanie do slabik, slov a viet.

Samohlasky o, u: Tieto samohldsky patria medzi zaokrihlené, pri ich artikulécii sa pery
vystivaji dopredu a zaokrihlujui. Jazyk ma zadnejSie postavenie v dstnej dutine a celusfovy uhol
je mensi nez pri a. Nacvik spociva v uvedomovani si pohybu pier, najmai ich vysivania dopredu
a zaokruhlovania, priCom sa vyuZivaju cvicenia na striedanie zaokrdhlovania a rozfahovania
pier.

Dvojhlasky (ia, ie, iu, 6): Pri artikuldcii dvojhlasok dochddza k plynulej zmene polohy jazyka
medzi dvoma krajnymi poziciami, ktoré zodpovedaju jednotlivym samohldskam. Menf sa aj
konfigurdcia rezonanc¢nych dutin. Nécvik sa realizuje aZ po zvladnuti samohldsok, a to spdjanim
samohldsok do dvojic a ich opakovanim (napr. a-i, i-a, i-u a pod.). PrecviCovanie prebieha
na urovni slabik, slov (napr. piatok, mlieko, kon) aj viet a prispdsobuje sa drovni vyslovnosti
Ziaka.

Spoluhlaska ch: Spoluhlédska ch je zadopodnebnd nezneld spoluhldska. Pri jej artikulécii
sa medzi zadnym chrbtom jazyka a zac¢iatkom mékkého podnebia vytvdra iZina, pricom boky
jazyka sa pritlacaji k podnebnej klenbe a koncek jazyka sa opiera za dolnymi rezdkmi alebo
volne spociva v udstnej dutine. Mikké podnebie je zdvihnuté, ¢im sa uzatvdra nosova dutina,
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a pery sa na artikulacii nepodielaji. Hldska ch je nezneld, priCom jej znely variant sa vyskytuje
iba v urcitych pozicidch ako dosledok znelostnej asimildcie. Pri odzerani je obraz podobny
ako pri hlaskach k - g: Gsta si mierne otvorené, pohyb zadnej Casti jazyka nie je viditelny,
vnimatelnd je najmi poloha koncéeka jazyka pri dolnych zuboch. Nacvik spoluhldsky ch vyché-
dza z dychovych cviceni a vedomého usmertiovania vydychového priidu. Ziak najskor hlasno
vydychuje a kontroluje si prid vzduchu napriklad na chrbte ruky. Tento vydych sa postupne spdja
so samohldskami (a, e, o, u) a nasledne sa prechddza k opakovaniu samotnej hlasky (ch, ch, ch).
Nécvik mozZno podporit aj prediZenou vyslovnostou hlasky k, z ktorej sa postupne vytvira ch.
Pomocnou metddou je aj kontrola vibrécie priloZenim dlane na krénu jamku. V pripravnej faze
sa vyuZiva napodobniovanie prirodzenych zvukov, napriklad vzdychanie (napr. ach, och, uch)
alebo smiech (napr. chi, cha, che), co napomdha prirodzenému osvojeniu hldsky. Na rozvijanie
fonematického sluchu sa pouzivajui kontrastné dvojice slov (napr. mach — mak), ktoré pomdhaji
diferencovaf hlasku ch od inych podobnych hlasok. Po zvladnuti izolovanej vyslovnosti sa hldska
precviCuje v slovach (napr. chata, chyba, chudy, chodnik) a ndsledne vo vetach.

Spoluhlaska ’: Spoluhldska I patri medzi mékké znelé spoluhldsky a jej artikuldcia si vyZa-
duje presnt koordinaciu pohybu jazyka. Pri jej tvorbe sa prednd Cast jazyka priblizuje k tvrdému
podnebiu, pricom koncek jazyka sa mdZe opieraf o dolné rezdky alebo o zadnu stenu hornych
rezdkov. UZina sa vytvdra na bokoch jazyka, ktoré sa pritli¢aji k podnebiu, zatial ¢o pery
sa na artikuldcii nepodielajd. V slovenskej vyslovnosti sa spoluhldska I’ realizuje v dvoch va-
riantoch: v jednom pripade sa artikuluje podobne ako mikké I’ so silnejsim dotykom jazyka
o podnebnd klenbu, v druhom pripade sa prednd Casf jazyka dotyka tvrdého podnebia a koncek
jazyka spociva pri dolnych rezdkoch, podobne ako pri hldskach £, d; 7i. Pri vizudlnom pozoro-
vani (odzerani) moZno v mierne otvorenych tustach vidief spodnu ¢ast prednej tretiny jazyka
so zvyraznenymi podjazykovymi valmi; artikuldcia je kritka a trvanie hlasky je kratSie ako
pri samohldskach. Nécvik spoluhldsky I’ vychddza z postupného uvedomovania si polohy jazyka
a vyuZiva sa kombindcia jednoduchsich hldskovych spojeni. Efektivne je opakovanie spojenia 7/’
(711l, nl'), pri ktorom sa koncek jazyka pridrziava pri dolnych rezdkoch, ¢im sa dosiahne spravne
pritlacenie bokov jazyka k podnebiu. Nacvik mozZno ulah¢if aj prostrednictvom skupiny 7d7’
alebo slabik typu nidili, nedele, pri¢om za najvhodnejSie sa povaZzuje spojenie nidili. Po zvladnuti
izolovanej vyslovnosti sa hldska precvicuje v slabikach a slovéch (la, lav4, lavica, lahko, Iudia,
Iudsky, Itbila, lienka) a ndsledne vo vetach. Ako alternativna, menej Castd artikuldcia sa moze
vyskytnif aj opretie konc¢eka jazyka o dolné dasno alebo dolné rezdky, ¢o vSak nie je typicka
realizécia tejto hlasky.

Spoluhlaska : Spoluhlaska I predstavuje dlhy variant hldsky I a patri medzi sonérne spolu-
hlasky. Pri jej artikuldcii sa koncek jazyka opiera o horné dasno za hornymi rezdkmi, pricom
boky jazyka klesaju a umoZziiuju priechod vzduchu po strandch. Jazyk je pri tejto hlaske uzsi
a napnutejsi, pery sa na artikuldcii nepodielaji. V porovnani s kratkym I je hlaska I charakteris-
tickd prediZenym trvanim. Pri odzerani je obraz podobny ako pri hlaske I, aviak vyraznejsie
su podjazykové valy a ich zily po oboch strandch podjazykovej uzdicky, pricom tieto valy su
viac zbliZzené. DoleZitym znakom je prave dl7ka trvania, ktord je viditeInd aj pri vizudlnom
pozorovani. Ndcvik spoluhlasky I nadvizuje na spravnu artikuldciu hlasky I a spo¢iva najmi
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v jej vedomom predlZovani. Najskor sa upeviluje spradvne postavenie jazyka a ndsledne sa prejde
k prediZeniu vyslovnosti v slabikdch a slovéch. Precvi¢ovanie prebieha v slovéch (napr. hibka,
kib) a vetdch.

Spoluhlaska r (7): Spoluhldsky r a 7 patria medzi vibranty, teda hlasky, pri ktorych vznika
typicky ,,hréivy* zvuk v dosledku kmitania Spicky jazyka. Jazyk sa opiera bokmi o podnebnu
klenbu a jeho Spicka vykondva rychle kmitavé pohyby. Pri kratkom r ide spravidla o jeden az
dva kmity, zatial' ¢o pri dlhom # modzZe byf kmitov viac (Styri a viac). Pery sa na artikul4cii
nepodielajd, ¢elusfovy uhol je pomerne velky a mikké podnebie uzatvara nosovud dutinu. Pri
odzerani su pery a zuby mierne pootvorené, jazyk je aktivny, jeho okraje sa dotykaju zubov
a podnebia a pri dlhej hldske 7 je vdaka dlhSiemu trvaniu lepSie viditelné chvenie Spicky jazyka.
Nécvik spoluhlédsky r patri medzi ndroc¢nejSie a Casto sa realizuje pomocou tzv. substitu¢nej
met6dy, pri ktorej sa vyuZiva pomocnd hlaska d. Ziak vyslovuje hlasku d zoslabene, aby
sa Spicka jazyka len Tahko dotykala dasien a nevytvoril sa pevny zdver. Z takto tvorenej hlasky
d sa postupne vytvara zvuk podobny hldske r. Najskor sa vyuZzivaji spojenia, v ktorych sa r
nachddza po spoluhlaske (tr, dr, fr), pretoZe tieto skupiny napoméhaju vzniku vibrécie. V pripade
potreby sa k substitu¢nej metéde pridavaju mechanické postupy, napriklad jemné zatlacenie
spodnej Casti jazyka ustnou lopatkou a jej rychle uvolnenie pri vyslovovani sekvencie dddn,
¢im sa dosiahne prechod k drn. Vibraciu moZno podporif aj masdZou jazyka prstom pod jeho
koncekom. Pripravné cvicenia zahffiaji napodobiiovanie zvukov (napr. zvuk motora, zvonceka),
pri¢om sa vyuZzivaji kombinacie hlasok s d (tdd tdd, ddinky). Sticasfou pripravy su aj artikula¢né
cvicCenia ako kruZivé pohyby jazyka, jeho vysivanie a ohybanie smerom k peram, dotykanie
sa hornych a dolnych zubov ¢i podnebia, ako aj cvicenia na uvolnenie pier (napr. prskanie). Pri
rozvijani fonematického sluchu sa vyuZzivaju kontrastné dvojice slov (napr. rak — lak, rdno — lano,
ruky — liky, ryza — lyza), ktoré pomdhaji uvedomif si rozdiel medzi hlaskami. Po zvladnuti
izolovanej vyslovnosti sa hldska r precvicuje v slabikach, slovach a vetach. Pri po¢iato¢nych
cviCeniach sa moze hlaska r docasne nahradzaf hlaskou d (v madarcCine ,,dodoka‘ namiesto
,foka*), pricom cielom je postupny prechod k spravnej vibracii a ustdleniu spravnej vyslovnosti.

3.2.2 Zaklady slovenského pravopisu

Podla Stétneho vzdeldvacieho programu pre zdkladné vzdeldvanie (Ministerstvo, 2023a) sa ob-
sah pravopisu v jednotlivych cykloch systematicky rozvija. V 1. cykle sa Ziaci oboznamuju
so slovenskou abecedou, ucia sa rozpoznavat jednotlivé pismend a spravne ich pouZivat v pisom-
nom prejave. Stcasfou vyucby je aj osvojenie si pisania datumu, pricom sa prihliada na rozdiely
medzi slovenskym a madarskym spdsobom zépisu, ako aj nacvik spravneho pisania oslovenia.

V 2. cykle sa pravopisné vedomosti prehlbuju a rozsirujd. Ziaci si osvojuji spravne pisanie
Specifickych slovenskych spoluhlasok (napr. s, §, ¢, d, dz, f, i, I, I, f 7), samohldsok (&, y, y)
a dvojhldsok (ia, ie, iu, 6), pri¢om sa zddraziiuje aj vyznamotvorn4 funkcia dizky samohldsok.
Ucia sa delif slova na slabiky s vyuZitim poznatkov z madarského jazyka a spravne rozdelovat
slova obsahujice dvojhlasky a slabikotvorné spoluhlasky.

Dalej sa venuje pozornost pravopisu znamych slov obsahujticich $pecifické slabiky (napr. de,
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te, ne, le, di, ti, ni, li; hy, chy, ky, gy, dy, ty, ny, ly; Zi, ¢i, §i, dZi, ci, dzi, ji), ako aj sprdvnemu
pouZzivaniu i/y a i/y v koreni najfrekventovanejsich slovenskych slov po tvrdych a mikkych
spoluhldskach. Stcastou uciva je aj pravidlo o rytmickom krateni a jeho prakticka aplikacia.

V oblasti pravopisu vlastnych mien sa Ziaci ucia spravne pisaf osobné mena a geografické
ndzvy miest a obci. Zaroven si osvojuji pouzivanie interpunk¢énych znamienok na konci
roznych typov viet, ako si oznamovacie, opytovacie, rozkazovacie, Zelacie a zvolacie vety.

Pri pisani datumu je potrebné si uvedomit, Ze slovencina a madarc¢ina sa v tejto oblasti vyrazne
odliSuju. Zatial' ¢o v madarskom jazyku sa ddtum zapisuje v poradi rok, mesiac a defi (napr. 2026.
01. 09.), v slovencine sa pouZiva opa¢né poradie, teda deni, mesiac a rok (napr. 09. 01. 2026).
Rozdiel je aj v pouZivani bodiek, kedZe v madarcine sa bodka piSe za rokom aj za ditom, zatial ¢o
v slovencine sa piSe len za dilom a mesiacom. Deil a mesiac sa vyjadruju radovymi ¢islovkami,
preto sa za nimi piSe bodka, pricom medzi jednotlivymi udajmi sa uvddzaju medzery. Ak
sa mesiac zapisuje slovom, pouZiva sa tvar v genitive (napr. 1. septembra 2026). Tieto pravidl4
je dolezité dosledne dodrziavat, najmi v bilingvalnom prostredi, aby sa predislo prendsSaniu
nespravnych ndvykov z madarského jazyka do slovenciny (Dvonc¢ et al., 2013).

Madarské rozdelovanie slov je viac viazané na vyslovnosf a Struktiru slabiky, pricom zacho-
vava celistvost niektorych spoluhldskovych skupin a dosledne reSpektuje hranice slovotvornych
zékladov. Rozdelovanie slov v madarcine sa v porovnani so slovenc¢inou riadi odliSnymi prin-
cipmi, ktoré vychddzaji najmi z fonetickej a slovotvornej Struktiry jazyka. Naopak, ak sa tieto
skupiny nachddzaji po spoluhldske, nerozdelujui sa (brin-dza). Typickym javom je aj rozdelova-
nie zdvojenych spoluhldsok. V pripade dlhych spoluhldsok (napr. asszony) sa jedna spoluhldska
piSe na konci riadku a druhd na zaciatku nasledujuceho riadku (asz-szony). Podobne sa postu-
puje aj pri asimilovanych spoluhldskovych skupinéch, ktoré vznikli spojenim dvoch rovnakych
alebo pribuznych hlasok, (0sz-szetett, any-nyi). ZloZené slova sa v madarcine delia prednostne
na hranici slovotvornych zédkladov (teknds-béka). Pri jednoduchych viacslabi¢nych slovach
so skupinami spoluhldsok sa uplatiiuje odlisné pravidlo nez v slovencine: vSetky spoluhldsky
okrem poslednej zostdvaju na konci riadku a len poslednd prechddza do nasledujicej slabiky
(kolt-ség) (Kristof & Ondrus, 1974).

V slovencine sa rozdelovanie slov riadi najmé slabikovou Struktirou slova. Pri rozdelovani
sa pouZziva spojovnik.

Zékladné pravidl4 su tieto:

jednoslabi¢né slova sa nerozdeluju,

* viacslabi¢né slovd sa delia podla slabik (vy-so-ky),

* zloZené slové sa podla moZnosti delia na hranici slovotvornych Casti (troj-roz-mer-ny),

* ak sa medzi samohldskami nachddza jedna spoluhlaska, patri do nasledujucej slabiky
(ne-ve-do-most),

¢ ak si medzi samohldskami dve spoluhldsky, prva ostdva na konci riadku a druhd prechadza
na novy riadok (pos-tif),

* pri troch a viacerych spoluhldskach sa postupuje podla slovotvornej stavby slova (Cer-stvy,

An-gli-Can).
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Niektoré skupiny pismen sa nerozdeluju, pretoZe oznacuji jednu hlasku (ch, dz, dz).

V cudzich slovéch sa rozdelovanie prisposobuje vyslovnosti (de-le-gi-ci-a) (KriStof & Ondrus,
1974).

V slovenskom pravopise (KriStof & Ondrus, 1974) sa uplatiiuje niekolko zdkladnych principov,
ktoré sa navzajom dopliiaji. Jednym z nich je foneticky princip, podla ktorého sa jednotlivé
hlasky zapisuju spravidla rovnakym sposobom, teda pismo sa v mnohych pripadoch priblizZuje
vyslovnosti. Dal§fm déleZitym principom je etymologicky princip, ktory zohladiiuje pdvod slov.
V pravopise sa preto zachovavaju rozdiely medzi slovami, aj ked’ sa mozu vyslovovat podobne
(napr. byf — bif). Morfologicky princip sa prejavuje najmi v tom, Ze sa pri pisani zachovdva
jednotnd podoba slovného zdkladu aj vtedy, ked sa jeho vyslovnost v rdznych tvaroch meni
(napr. ryba — rybka /rypka/). Tieto principy sa v pravopisnom systéme neuplatiiuji izolovane,
ale vzdjomne sa kombinuju, priCom najvyraznejSie postavenie md foneticky princip.

V slovenskom pravopise sa hldska i zapisuje dvoma grafémami — makkym i/7 a tvrdym y/y,
ktoré maji rovnakd vyslovnosf, a preto sa v hovorenom prejave nerozliSuji. Pri ich pisani
sa uplatiiuje najmi etymologicky princip, ktory zohladinuje povod slova a jeho gramatické
suvislosti. PouZivanie i/i a y/y m4 vyznamnu rozliSovaciu funkciu, napriklad pri vyjadreni
gramatického rodu ¢i ¢isla, a zdroven umoZziiuje, aby sa mikkost niektorych spoluhldsok nemusela
osobitne oznacovat diakritikou (napr. ticho). Vo vSeobecnosti plati, Ze midkké i/i sa piSe po
mikkych spoluhlaskach a tvrdé y/y po tvrdych spoluhldskach. Existuje vSak aj skupina tzv.
obojakych spoluhldsok, po ktorych sa moZe pisat i/7 aj y/y v zavislosti od konkrétneho slova.

Na zdklade tejto pravopisnej zasady rozliSujeme spoluhlasky:

e tvrdé (g, h, ch, k, d, t, n, 1),
* mikké (d, f, n, I, ¢, dz, §, Z, c, dz, j),

* obojaké (b, m, p, 1, s, v, 7, f).

Toto delenie ma vyznam predovsetkym pre pravopis, nie pre vyslovnost.

V slovenskom jazyku sa mikkost spoluhldsok pred samohldskami i, i, e aj pred dvojhlaskami
ia, ie, iu nevyznacuje mikceniom, kedZe tieto spoluhldsky sa v takychto pozicidch vyslovuju
prirodzene mikko (napr. diefa). Z tohto pravidla vSak existuji vynimKy. V slabikach de, te, ne,
le, di, ti, ni, li sa v domdcich aj prevzatych sloviach v niektorych pripadoch vyslovuju a piSu
tvrdé spoluhlésky d, t, n, 1, napriklad v zvukomalebnych slovéch (tik-tak) alebo v cudzich
slovach (defekt). Po zvladnuti zékladnych pravopisnych pravidiel sa vo vys$§ich ro¢nikoch venuje
zvysend pozornosf systematickému osvojovaniu tychto vynimiek, ako aj u¢ivu o vybranych
slovach (Kristof & Ondrus, 1974; Oravec & Laca, 1972).

V spisovnej slovencine sa vo vyslovnosti aj v pravopise uplatiiuje tzv. zakon o rytmickom
krateni. Podla tohto pravidla nem6Zu v ramci jedného slova bezprostredne po sebe nasledovat
dve dlhé slabiky; ak k takejto situécii dojde, druhd slabika sa spravidla skracuje. Za dlhé slabiky
alebo slabi¢né spoluhldsky (I, f). Uvedené pravidlo viak neplati bezvyhradne. V niektorych
pripadoch, najmi z dovodov slovotvornych alebo tvaroslovnych, sa rytmické kratenie neuplatiiuje.
V takychto situdciach hovorime o vynimkach, ked’ sa v jednom slove zachovédvaju dve po sebe
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iddce dlhé slabiky bez skritenia druhej (KriStof & Ondrus, 1974).

V slovenskom pravopise sa velké pismena pouZivaji podla ustdlenych pravidiel, ktoré si
kodifikované v aktudlnych normativnych priruckach, akou st napriklad Pravidl4 slovenského
pravopisu (Dvonc et al., 2013). Velké pismend sa v slovencine piSu najmi na zaciatku viet a stiveti,
vo vlastnych menéch, v skratkdch a znackdch, ako aj na znak tcty. Osobné mend sa vzdy piSu
s velkym zaciatoénym pismenom, a to tak v pripade krstnych mien, ako aj priezvisk (napr. Jozef,
Anna Novikov4, Iudovit Stir). Rovnako sa velké pismend pouZivaji v zemepisnych ndzvoch
miest a obci. Kazdd plnovyznamova Cast ndzvu sa piSe s velkym zaciatoénym pismenom,
zatial o predlozky a spojky ostdvaji malé, napriklad Banovce nad Bebravou, Nové Mesto
nad Vahom, Spisska Nova Ves. Pri viacvyznamovych nazvoch je dolezité rozliSovat medzi
druhovym a vlastnym pomenovanim. Napriklad Strbské pleso oznacuje prirodny ttvar (jazero)
a pise sa s malym pismenom v druhej Casti, zatial o Strbské Pleso ako ndzov obce m4 velké
pismeno aj v druhej ¢asti ndzvu (Kristof & Ondrus, 1974).

Rozdelovacie (interpunk¢éné) znamienka plnia v pisomnom prejave viacero doleZitych funkcii.
Predovsetkym pomdhaji Clenif text, vyznaCovaf hranice viet a ich Casti, a tym prispievaju
k prehladnosti a zrozumitelnosti pisaného prejavu. Zaroven signalizuji komunikaény zamer
vety (oznamovaci, opytovaci, rozkazovaci ¢i zvolaci), odliSuji priamu re¢ od sprievodného
textu a mozZu tieZ zvyraziovat vyznamové vzfahy medzi slovami a vetami. V slovenskom jazyku
medzi zdkladné interpunkcné znamienka patria bodka, ¢iarka, otdznik, vykri¢nik, dvojbodka,
bodkociarka, pomlcka, ivodzovky, tri bodky a zatvorky. Bodka (.) sa v slovencine pouZiva
najma na ukoncenie oznamovacich viet, za skratkami a pri zapise radovych ¢isloviek. Otaznik (?)
sa piSe na konci opytovacich viet, pripadne suveti, ak md hlavna veta charakter otdzky. Vykri¢nik
(!) sa pouziva na vyjadrenie rozkazu, Zelania alebo citového zafarbenia vypovede, teda na konci
rozkazovacich, Zelacich a zvolacich viet, ako aj v stvetiach s takouto hlavnou vetou (Kristof &
Ondrus, 1974).

3.3 Zaklady slovenskej lexikologie

Lexikoldgia je jazykovednd disciplina, ktord sa zaoberd slovnou zasobou a ststreduje sa na slovo
ako zdkladnu jednotku jazyka, ako aj na systém slovnej zdsoby spisovnej slovenc¢iny (Ondrus,
1972). V kontexte vzdeldvania v zdkladnych $kol4ch s vyuéovacim jazykom madarskym Statny
vzdelédvaci program pre zdkladné vzdeldavanie (Ministerstvo, 2023a) stanovuje konkrétne ciele
pre rozvoj lexikdlnej kompetencie Ziakov. Na konci 1. cyklu sa o€akdva, Ze Ziaci si aktivne
osvoja pribliZzne 400-500 slov a frazeologickych spojeni a pasivne priblizne 200-250 lexik4lnych
jednotiek. V 2. cykle sa slovnd zdsoba dalej systematicky rozsiruje, pricom Ziaci si ro¢ne osvojuji
priblizne 200-250 slov aktivne a priblizne 100 receptivne, zarovenl sa oboznamuju s najcastejSimi
synonymami a antonymami a ucia sa pouZivaft ustdlené slovné spojenia v praxi.

Aktivna slovna zasoba predstavuje rozsah slov, ktoré ¢lovek aktivne pouZziva pri hovorent,
zatial ¢o pasivna slovna zasoba zahfiia Sir$i okruh slov, ktorym rozumie pri pocivani alebo
¢itani, aj ked’ ich sdm nepouZiva (Lejska, 2003).
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Antonyméa majui protikladny lexikdlny vyznam a vyskytuju sa len v dvojiciach (napr. dobry —
zly, maly — velky). VZdy patria do rovnakého slovného druhu, zdroven maji nieco, ¢o ich spdja
(napr. Cierna — biela = farby) (Ondrus, 1972).

Synonyma sa urcuju na zéklade porovnania vyznamu slov, konkrétne podla ich denotativneho
(zdkladného) lexikdlneho vyznamu. Denotativny vyznam predstavuje zdkladny, vecny obsah
slova, teda to, €o slovo priamo pomentva v realite, bez citového alebo hodnotiaceho zafarbenia.
Synonyma4 st teda slové, ktoré maji podobny alebo pribuzny vyznam, oznacuju ten isty alebo
velmi podobny jav, vlastnosf ¢i pojem, a preto moZu byt v urcitych kontextoch navzijom
zamenitelné (napr. pes, havkac, havo, bundas, kufo) (Ondrus, 1972).

Frazeologické spojenia su ustilené slovné spojenia, ktoré sa pouzivaji v jazyku v nemennej
alebo mélo menitelnej podobe a maji ustdleny vyznam, vyskytuju sa len v urcitych spojeniach,
nie volne (napr. drzaf palce) (Ondrus, 1972).

3.4 Gramatika slovenského jazyka (morfologia, syntax)

3.4.1 Zaklady slovenskej morfologie

Obsah morfolégie [alaktan] je v jednotlivych cykloch postupne rozvijany tak, aby zodpovedal
jazykovej urovni Ziakov a ich komunika¢nym potrebdm. Do konca 1. cyklu sa Ziaci oboznamuju
so zdkladnymi gramatickymi kategériami slovies, najmi s tvarmi 1., 2. a 3. osoby jednotného
¢isla a 1. osoby mnozného cisla v rdmci tematickych okruhov. Postupne si osvojuji pritomny
a minuly cas slovies a pracuju s najfrekventovanej$imi zvratnymi slovesami viazanymi na kaz-
dodenné situdcie, ako st témy tykajice sa fudského tela, zdravia, vzdeldvania, prace ¢i sluZieb.
Sucasne si upeviiuju zdkladné poznatky o rode a Cisle najcastejSie pouZivanych podstatnych
mien, ucia sa jednoduchd zhodu pridavnych mien s podstatnymi menami a osvojuju si pouzi-
vanie zdkladnych urcitych, neurcitych a radovych ¢isloviek v spojeni s podstatnymi menami.
V 2. cykle sa tieto poznatky prehlbuji a systematizuji. V oblasti podstatnych mien sa doraz
kladie na spravne pouZivanie rodu a ¢isla v SirSom rozsahu. Pri pridavnych menéch sa roz-
vija praktické zvladnutie zhody s podstatnymi menami v rdznych komunikaénych situdciach.
Vyznamnu pozornost ziskavaji predlozKky, priCom sa upeviiuje ich pouZivanie pri vyjadrovani
miesta, smeru, ¢asu, prostriedku a icelu. V oblasti slovies sa Ziaci ucia tvorif a pouzivat spravne
tvary podla osoby, ¢isla a ¢asu, pricom sa oboznamujui aj s modalnymi slovesami (napr. chcief,
musief, vedief, mocft). Sti¢astou uciva su aj prislovky (Casu, miesta, spdsobu a priciny), ktoré
sa pouZivaju v spojeni so slovesami, ako aj zdkladné typy zdmen (osobné, ukazovacie, opyto-
vacie a privlastiiovacie), ktoré si Ziaci osvojuji v praktickej komunikacii (Stdtny vzdelavaci
program pre zdkladné vzdeldvanie ¢. 2023/831:7-A2140. Ministerstvo, 2023a).

Podrla Kristofa a Ondrusa (1974) sa morfoldgia zaoberd gramatickymi vlastnosfami slov, teda
skiima, k akému slovnému druhu slovo patri a aké gramatické kategérie vyjadruje. Sleduje
napriklad rod, ¢islo a pad pri podstatnych menéch, stupen pri pridavnych menach alebo osobu,
Cas, sposob ¢i vid pri slovesach. Sicastou morfoldgie je aj klasifikdcia slovnych druhov.
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V slovencine rozlisujeme desat slovnych druhov: podstatné mend [fénevek], pridavné mena
[melléknevek], Cislovky [szamnevek], zamend [névmdsok], slovesa [igék], prislovky [hatdro-
zoszavak], predlozky [eléljarok], spojky [kotdszavak], Castice [modositoszavak] a citoslovcia
[indulatszavak]. Niektoré z nich maju plnovyznamovy charakter, teda pomenuvaju predmety,
vlastnosti, ¢innosti alebo okolnosti (napr. podstatné mend, pridavné mena, slovesd), zatial ¢o
iné plnia skdr pomocnt alebo vzfahovi funkciu (napr. predlozky, spojky). Osobitné postavenie
maju citoslovcia, ktoré vyjadruji emdcie alebo volové prejavy, no neoznacuji pojmy v pravom
zmysle slova.

Z hladiska tvarovania delime slovné druhy na ohybné a neohybné. Ohybné slovné druhy
(podstatné mend, pridavné mend, ¢islovky, zdmena a slovesd) menia svoje tvary podla grama-
tickych kategérii — podstatné mend, pridavné mend, ¢islovky a zdmenad sa skloniujud, slovesa
sa Casuju. Neohybné slovné druhy (prislovky, predlozky, spojky, Castice a citoslovcia) svoj tvar
nemenia.

Gramatické vyznamy sa v slovencine vyjadruji bud priamo v rdmci slova, alebo pomocou
dal$ich slov. Pri syntetickom tvoreni tvarov sa gramaticky vyznam vyjadruje koncovkami (napr.
dom — domu), pri analytickom spdsobe sa vyuZivaji pomocné slovd alebo viacslovné konStrukcie
(napr. budem pisaf). Tieto dva spdsoby sa v jazyku vzdjomne dopliiajii a spolu vytvérajii bohaty
systém gramatickych prostriedkov.

Podstatné mena pomentivaji osoby, zvieratd, veci, ako aj vlastnosti, deje, stavy ¢i duSevné
prejavy. Su zdkladnym slovnym druhom, ktory nesie vyznam pomenovania. Kazdé podstatné
meno md gramaticky rod, ¢islo a pad. V slovendine rozliSujeme tri rody — muZzsky, Zensky
a stredny, pricom v rdmci muzZského rodu sa odliSuju Zivotné a neZivotné podstatné mend (napr.
chlap — dub). Podstatné mena sa vyskytuji v jednotnom alebo mnoZnom ¢isle (napr. strom —
stromy). Systém padov v sti¢asnej spisovnej slovenc¢ine zahftia Sest padov: nominativ, genitiv,
dativ, akuzativ, lokal a inStrumental.

Pridavné mena vyjadrujui vlastnosti osob, zvierat, veci alebo javov. Tieto vlastnosti mozno
sice pomenovaf aj podstatnymi menami (napr. dobro), avSak v takom pripade ide o vSeobecné,
samostatne chdpané pojmy. Na rozdiel od toho pridavné mend oznacuju vlastnost vZdy vo vzfahu
ku konkrétnemu podstatnému menu (napr. dobry Student), a preto su nafi vyznamovo viazané.
Z tejto viazanosti vyplyva, Ze pridavné meno preberd gramatické kategérie podstatného mena,
ku ktorému sa viaze, teda rod, ¢islo a pad. Zhoda pridavného mena s podstatnym menom
v tychto kategéridch patri medzi jeho zdkladné gramatické vlastnosti. Pridavné meno spravidla
nevystupuje samostatne, ale ako sicast pomenovania, pri¢om vo vete najcastejSie plni funkciu
privlastku. Podla vyznamu sa pridavné mend rozdeluju na tri zdkladné skupiny: akostné pridavné
mena vyjadruja vlastnosti (napr. dobry), vzfahové oznacuju vzfah k urcitej skutocnosti (napr.
jarny den) a privlastiiovacie vyjadruji prislusnost alebo vlastnictvo (napr. otcov dom).

Slovesa predstavuju plnovyznamovy slovny druh, ktory vyjadruje ¢innost, dej alebo stav ako
proces prebiehajici v Case (napr. Citaf, pisaf, sedief). Ich zdkladnou vlastnosfou je dynamic-
kost, teda schopnost zachytavaf priebeh deja. Z gramatického hladiska sa slovesd vyznacuju
najma kategoriami osoby, Cisla a ¢asu. Osoba vyjadruje vzfah deja k jeho nositelovi a realizuje
sa v tvaroch 1., 2. a 3. osoby jednotného a mnoZného ¢isla (napr. ¢itam, ¢itas, Cita, ¢itame, Citate,
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&itaji), pricom s Hou tizko stvisi aj kategéria &isla. Cas umoziiuje zaradit dej do ¢asovej roviny,
najma prostrednictvom pritomného a minulého ¢asu (napr. piSem — pisal/-a som). Vyznamovo
Specifickui funkciu maji modélne slovesa (chcief, musiet, vediet, mdcf), ktoré samy neoznacuju
samostatny dej, ale dopliiaji vyznam iného slovesa a vyjadruji napriklad moZnost, schopnost
alebo povinnost (napr. méZem pisaf, musim sa ucif). V slovesnom systéme sa rozliSuju aj zvratné
a nezvratné slovesd. Zvratné slovesa obsahuju zlozku sa/si (napr. ucit sa, umyvat sa), ktord moze
byf sicasfou ich vyznamu alebo plnif gramatickd funkciu. DoleZitd skupinu tvoria ¢innostné
slovesa, ktoré vyjadruju aktivny dej vykondvany Cinitefom (napr. ¢itaf, pisat, pocitaf). Tento dej
moze byt zamerany na objekt (¢itaf knihu), alebo mo6Ze prebiehaf bez neho (spaf). Nositefom deja
je spravidla podmet, ktory moZe byf vyjadreny osobou, zvieratom, vecou alebo javom. Cinnostné
slovesd oznacuju dej s priebehom, ¢im sa odlisuji od stavovych slovies (sedief, staf), ktoré
vyjadrujua skor staticky stav. Zaroven podliehaji tvarovym zmendam podla osoby, ¢isla a Casu,
¢im umoziuju presne vyjadrif priebeh deja aj jeho Casové zaradenie. Zo syntaktického hladiska
sloveso plni vo vete funkciu prisudku a tvori jej vyznamové jadro, prostrednictvom ktorého
sa organizuje vetnd Struktdra a vyjadruji vzfahy medzi Gcastnikmi deja a jeho okolnosfami.

Cislovky predstavuji slovny druh, ktorého zékladnou funkciou je vyjadrovat mnoZstvo alebo
poradie. Z hladiska vyznamu ich rozdelujeme na urcité a neurcité. Urcité Cislovky oznacuju
presny pocet a mozno ich zapisaf ¢islicami (napr. desaf), zatial ¢o neurcité vyjadruji len
priblizné mnozZstvo a nedaju sa presne kvantifikovaf (napr. vela). V ramci urcitych ¢isloviek
maju osobitné postavenie zdkladné ¢islovky, ktoré sa pouZivajui najCastejSie a oznacuju pocet
spo&itatelnych predmetov (napr. tri knihy). Ich gramatické vlastnosti nie si jednotné. Cislovka
jeden sa sprava podobne ako pridavné meno — ma rod, ¢islo aj pdd a moZe sa vyskytovat
aj v tvare mnozného &isla (jedny dvere). Cislovky dva, tri, $tyri maji osobitné sklofiovanie
(dvoch, troch, Styroch), zatial’ ¢o vysSie Cislovky (péf a viac) sa tvarovo pribliZuji podstatnym
mendm (desiatich). Niektoré ¢islovky, ako tisic, milién, miliarda, sa spravaju ako podstatné
mend a sklonuju sa podla prislusnych vzorov. Osobitnid skupinu tvoria aj tvary typu obidvaja,
obidve, ktoré vyjadruji dvojicu a vyznamovo sa pribliZzuja slovu pér, priCom sa nezapisuju
Cislicami. Z hladiska tvorenia rozliSujeme ¢islovky jednoduché (dva, desaf), odvodené (Styridsa,
osemdesiat) a zloZené (dvadsafpif, tisicsto). Osobitni skupinu tvoria radové ¢islovky, ktoré
nevyjadruji pocet, ale poradie (napr. prvy, druhy, treti). V pravopise sa zapisujui bud’ slovom,
alebo Cislicou s bodkou (1., 2., 3.). Radové Cislovky sa spravaji podobne ako pridavné mend —
maju rod, ¢islo a pdd a zhoduju sa s podstatnym menom (napr. prvy den, druhd kniha, tretie
miesto).

Prislovky predstavuji neohybny slovny druh, ktory bliZsie urcuje ¢innost, stav alebo vlastnost
a vyjadruje okolnosti, za akych sa dej uskutoc¢iiuje (napr. rychlo piSe, dnes pride, tam byva).
Na rozdiel od ohybnych slovnych druhov nemaju kategérie rodu, ¢isla ani padu. Vynimku
tvoria niektoré prislovky, najméa kvalitativne a kvantitativne, ktoré sa mdzu stupiiovaf (napr.
rychlo — rychlejSie — najrychlejSie). Z hladiska vyznamu sa prislovky delia na viacero skupin.
Prislovky miesta oznacuju, kde sa dej odohréva (tu, tam, doma), prislovky ¢asu urcuju ¢as deja
(dnes, vcera, zajtra), prislovky spdsobu vyjadruju priebeh deja (pekne, rychlo), prislovky miery
a stupfia urcuju intenzitu (velmi, mélo) a prislovky pri¢iny vyjadruji dévod (preto, naschval).
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Vo vete najcastejSie plnia funkciu prislovkového urcenia a viazu sa predovsetkym na sloveso,
pripadne aj na pridavné meno alebo ind prislovku (napr. velmi pekny, celkom dobre).

Zamena patria medzi neplnovyznamové slovné druhy, pretoZe nepomentivaju skuto¢nosti
priamo, ale na ne poukazujui alebo sa na ne pytaji (napr. kto, o, ten, moj). Nahradzaji podstatné
mend, pridavné mend, ¢islovky alebo prislovky a ich vyznam je zavisly od kontextu. Zdkladné
delenie zahffia opytovacie zdmena (napr. kto, ¢o), ktoré sa pouZivaji v otdzkach, a neopytovacie
zamend, medzi ktoré patria napriklad osobné (ja, ty, on, ona, ono, my, vy, oni, ony), ukazovacie
(ten, t4, to, tie), privlastiiovacie (moj, tvoj), neurCité (niekto, nieCo) ¢i zaporné (nikto, nic).
Osobné zdmena4 ja, ty, my, vy nemaju kategoriu rodu, preto sa oznacuju ako bezrodové. Zamena
sa sklofiuju, pricom niektoré maju osobitné tvary (mna, teba), iné sa sklonuji podobne ako
pridavné mend (moj — mojho).

PredlozKky st neohybné pomocné slovd, ktoré vyjadruji vzfahy medzi slovami vo vete, najma
miestne, ¢asové, pri¢inné alebo ucelové (napr. v Skole, pre teba). Ich vyznam sa konkretizuje az
v spojeni s podstatnym menom v urcitom pade (napr. do Skoly), pri¢om takéto spojenie nazyvame
predloZzkova vizba. PredloZka sama osebe nie je vetnym ¢lenom, ale spolu s podstatnym menom
tvori jeden vetny Clen. Z hladiska p6vodu rozliSujeme primarne predlozky, ktoré nemajui iny
slovny zdklad (napr. v, na, do, z, pri), a sekunddrne predlozky, ktoré vznikli z inych slovnych
druhov a ¢asto si zachovavaji povodny vyznam (napr. okolo, mimo, pocas, kvoli). Okrem nich
existuju aj zlozené predlozky (napr. popri, ponad, namiesto), ktoré vznikli spojenim viacerych
prvkov (Kristof & Ondrus, 2014).

3.4.2 Zaklady slovenskej syntaxe

Syntax (skladba) [mondattan] je jazykovedna disciplina, ktord sa zaoberd spajanim slov do
viet, vetou ako zdkladnou jednotkou jazyka a jej vnitornou stavbou. Veta predstavuje najmensi
vyznamovy celok, ktory je usporiadany podla gramatickych pravidiel daného jazyka (KriStof &
Ondrus, 2014), a prostrednictvom ktorej sa uskutociiuje komunikdcia a vymena myslienok. Prave
veta umoziuje vyjadrif obsah, informéciu alebo postoj hovoriaceho. Sposob jej klasifikécie je
v jednotlivych jazykoch ovplyvneny ich Struktirou aj jazykovou tradiciou (Bertok, 1973).

Podra Stdtneho vzdeldvacieho programu pre zdkladné Skoly (Ministerstvo, 2023a) sa v 1.
cykle Ziaci ucia tvorif jednoduché vety, najméd oznamovacie a opytovacie, pricom vychadzaji
z osvojenej slovnej zdsoby a opieraju sa aj o poznatky z madarského jazyka. Déraz sa kladie
na spravne vytvdranie zdkladnych vetnych Struktdr a na porozumenie ich vyznamu. Osvojuju
si zdkladné vetné modely, ktoré predstavuju typické Struktiry jednoduchej vety. Jednym z nich je
spojenie podmetu a slovesno-menného prisudku, ktoré sliZi na pomenovanie osob, zvierat a veci
(napr. To je otec. To je pero.), ako aj na vyjadrenie ich vlastnosti (napr. Strom je vysoky.). DolezZity
je aj model podmetu a slovesného prisudku, ktory vyjadruje ¢innost (napr. Deti sa hrajd.),
vratane viet viazanych na 1. a 2. osobu (Ja ¢itam. Ty piSes.). Jednoduché vetné Struktary
sa ndsledne rozsiruji o prislovkové uréenie miesta, ¢asu alebo sposobu (napr. Ziak sa hra
na dvore.). St¢astou zdkladnych modelov si aj vety s priamym predmetom (napr. Student
piSe ulohu.), konstrukcie so slovesom mat (napr. Otec m4 auto.) a rozvité vetné leny, ako je
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predmet roz§ireny privlastkom (napr. Mama pecie makovy kol4c.). Tieto modely vytvéraji
zdkladné vzory, pomocou ktorych si Ziaci postupne osvojuji stavbu jednoduchej vety. V 2. cykle
sa pozornost sistreduje na rozliSovanie viet podla komunika¢ného zameru hovoriaceho a na ich
spravne tvorenie z obsahového aj formdlneho hladiska. Ziaci si upeviiuji schopnost pouZivat
vhodnu intondciu a pravopis, oboznamuju sa s rozdielom medzi kladnymi a zdpornymi vetami
a rozvijaji schopnosf tvorif jednoduché vety s vyuzitim SirSej slovnej zdsoby.

Syntax (skladba) sa zaoberd sposobom spdjania slov do viet a skiima stavbu vety ako zdkladnej
jednotky jazykového prejavu. Veta je najmensi vyznamovy celok, ktory mé svoj obsah a je
usporiadany podla gramatickych pravidiel. Kazd4 veta ma teda vyznamovu (sémantickd) stranku,
ktord vyjadruje obsah, a zaroven aj gramaticku strdnku, ktord urcuje, ako su jej Casti usporiadané.
Z hladiska gramatickej stavby sa veta ¢leni na vetné ¢leny [mondatrészek]. Medzi zakladné
vetné Cleny patria podmet [alany] a prisudok [dllitmdny]. Podmet oznacuje nositela deja
alebo vlastnosti (odpoveda na otdzky: kto? €o?), zatial ¢o prisudok vyjadruje, ¢o podmet robi,
aky je alebo v akom stave sa nachadza (napr. Ziak ¢&ita.). Okrem nich rozliSujeme vedIajsie
vetné Cleny, ktoré vetu rozvijaji: predmet [tdrgy] (napr. ¢ita knihu), privlastok [jelzd] (napr.
dobry Ziak), prislovkové uréenie [hatdrozoszo] (napr. ¢ita doma) a doplnok [kiegészitd] (napr.
priSiel unaveny). Vetné Cleny vznikaji spajanim slov do menSich syntaktickych celkov, ktoré
sa nazyvaju syntagmy. Tieto spojenia vytvaraju zdklad vetnej Struktiry. Okrem gramatického
¢lenenia mozno vetu skimaf aj z hladiska vyznamu v konkrétnej komunikacnej situdcii. Vtedy
hovorime o vypovedi, ktord sa ¢leni na vychodisko (to, ¢o je uz zndme) a jadro (to, ¢o prinisa
novu informéciu). Toto ¢lenenie ovplyviiuje slovosled a intondciu. Syntax sa nezaoberd len
vetou, ale aj slovnymi spojeniami. Plnovyznamové slov4 sa spdjaji do mensich jednotiek, ktoré
tvoria zdklad pre vytvdranie viet (Kristof & Ondrus, 1974).

V slovenskom jazyku sa vety triedia podla viacerych hladisk. Podla komunika¢ného zdmeru
(obsahu) rozliSujeme oznamovacie (Dnes prsi.), opytovacie (Prsi dnes?), rozkazovacie (Zatvor
okno!), Zelacie (Nech sa ti dari!) a zvolacie vety (Aky krasny denl!). Z hladiska stavby sa vety
delia na dvoj¢lenné, ktoré obsahuji podmet aj prisudok (Ziak &ita.), a jednoélenné, v ktorych
jeden z tychto Clenov chyba alebo nie je vyjadreny (Prsi.). Podla zloZitosti mySlienky rozliSujeme
jednoduché vety, ktoré mozu byt holé (Ziak pise.) alebo rozvité (Ziak pise dlohu.), pripadne
obsahuji viacnasobné vetné ¢leny (Ziak a ucitel pisu.). Na vysSej trovni stoja stvetia, ktoré
vznikaju spojenim viacerych viet a delia sa na priradovacie (PriSiel domov a zacal sa ucit.)
a podradovacie (Ked prisiel domov, zacal sa ucit.) (Bertok, 1973).

Z kontrastivneho hladiska je d6lezZité upozornif na rozdiely medzi slovencinou a madarc¢inou.
Kym madarsky jazyk ma tendenciu rozvijaf vetu smerom dolava (napr. rozvity privlastok stoji
pred podstatnym menom), slovencina CastejSie rozvija vetu smerom doprava (po zdkladnom
vetnom ¢lene nasleduju rozvijajice prvky). Pri porovnavani oboch jazykov si treba uvedomif,
Ze klasifikacia viet sa modZe Ciastocne odliSovaf nielen formdlne, ale aj obsahovo (Bertdk, 1973).

46



Kontrolné otazky

o — robi mi to tazkosti | ¥ — mdm v tom uplne jasno

Otazka

Hodnotenie

AKky je rozdiel medzi slovenskym a madarskym jazykom? Uvedte aspoi
Styri priklady.

BOEEE

Na ktorej slabike je v slovencine a madar¢ine vZdy umiestneny prizvuk?

CICIEIED

Z kolkych pismen sa skladd madarska a slovenskd abeceda?

BOEEE

Ktoré slovenské hldsky sa v madarskom jazyku nevyskytuju a preco
si ich nacvik vyzaduje osobitnd pozornost?

CICIEIED

Aky je mechanicky rozdiel medzi kratkymi a dlhymi hldskami z hladiska
dl7ky trvania a vibrécie?

BOEEE

Ako sa vyucuje pravopis v 1. cykle a ako v 2. cykle zakladného vzdel4-
vania?

CICIEIED

Ako sa v slovencine liSi pisanie i/ a y/y po tvrdych a mikkych spolu-
hlaskach?

CICIEIED

Ako sa v slovencine pouZzivaju velké pismena?

HOICIEIED

Co je aktivna a ¢o pasivna slovn4 zdsoba? Kolko slov a frazeologickych
spojeni si Ziaci maju osvojit aktivne/pasivne na konci 1. cyklu a kolko
na konci 2. cyklu?

HCICIEIED

Kolko slovnych druhov rozliSujeme v slovencine?

BICIEIED

Co je to syntax a ako sa li§i slovenskd stavba vety od madarskej?

CICIEIED
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4 Teoretické vychodiska vyucovania inych jazykov,
ako je materinsky jazyk

4.1 Ciele jazykového vzdelavania

Tradi¢né cudzojazycné vzdelavanie sa zaoberd vyucovanim moderného jazyka, ktory nie je
uradnym, Statnym ani materinskym jazykom vyznamnej Casti populdcie a zvy€ajne prebieha
v inStitucionalizovanych podmienkach. Od tohto konceptu je vSak potrebné striktne odliSif
didaktiku slovenciny ako druhého jazyka (L.2) v skoldch s vyuc€ovacim jazykom madarskym:;
slovensky jazyk tu nahrddza status klasického cudzieho jazyka svojou poziciou jazyka Stdtneho
a dradného, ktory Ziakov obklopuje v ich prirodzenom makrosocidlnom prostredi. V oboch
kontextoch je vSak cielom vzdeldvania osvojenie si jazyka s ciefom efektivne komunikovat
a porozumiet danej kultdre, t. j. rozvijat komunikaéni a interkultiirnu kompetenciu v ¢o
najvicsej miere, teda schopnosti efektivne vyuZivat jazyk v akychkolvek situaciach a za
akychkolvek okolnosti. Tato poZiadavka sa odrdza aj v ramcovych dokumentoch pre vyucbu
jazykov, ktoré sa na narodnej aj medzindrodnej Grovni zaoberaju touto témou a poskytuju
mnoZstvo informdcii o tom, ako pristupovaf ku komplexnému osvojeniu si jazykov. Zakladnym
dokumentom v rdmci Eurépskej unie je Spolocny eurdpsky referencny ramec pre jazyky (SERR).
Povodny dokument bol vydany v roku 2001 Radou Eurépy a jeho najnovSia, revidovana verzia
je znama z roku 2020. Slovenské preklady zabezpegil Statny pedagogicky tstav v rokoch 2017
a2022.

Moderné vzdeldvanie jazykov ma niekolko Specifik. V prvom rade autori odporicaju, aby
bolo zamerané na Studenta a personalizované s vyucbou prispdsobenou potrebam, Stylom ucenia
a cielom Studentov (Nunan, 2012; Richards & Rodgers, 2014), putavé a dynamické (Harmer,
2014) a motivujuce z hladiska pontukania zmysluplného ucenia, posiliiovania pozitivnych emo-
cii a podpory rozvoja autonémie Studentov (Dérnyei & Ushioda, 2021). Uspesné jazykové
vzdeldvanie ma byt komunikativne orientované a pontkaf repertodr personalizovanej vyucby,
ktord je zamerand na komplexny rozvoj komunikac¢nych jazykovych kompetencii (Alasa, 2025;
Rada Eurépy, 2020; Paulikova, 2020; Savignon, 2018). Okrem toho ma zahfnaf rozne typy
hodnotenia vritane reflexivneho a formativneho (Cumming, 2009; Phakiti a Leung, 2024),
ma byf medzikultirne orientované (Moloney a Harbon, 2010; Reid, 2015; Schulz 2007) a v
neposlednom rade inkluzivne, podporujice viacjazy¢né a menSinové jazykové kontexty (Beacco
a kol., 2016; Rada Eur6py, 2020).

Rada Eurépy (2020) vo svojom dokumente SERR definuje konkrétne ciele a odporicania
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pre jazyky s prihliadnutim na drovne znalosti, ktorych rozvoj uzko suvisi s celkovym rozvojom
komunikac¢nych kompetencii, pouzivanim komunikaénych jazykovych €innosti a pouZivanim
komunikaénych jazykovych stratégii. Tento proces je kruhovy, priCom kompetencie existuji
iba v situdcidch, ked’ sa vykondvaju prostrednictvom aktivit, vykondvanim aktivit jednotlivci
ziskavajui kompetencie a stratégie. Zohravaju klticovi tlohu vo vyucbe jazykov a tvoria tiezZ
zdkladny pilier vzdeldvacich Standardov. Toto celkové ovlddanie jazyka je zndzornené na obrazku
niZzie.

Deklarativine vedomosti
{rawoin)
|
Zrudnosti a praktické
schopnosti Produktivne Produlktivie
{savolr-faire)
|
Existendna kompetencia
(sanveHr-gtra)
1

Schopnost wtif sa
[savair apprendne)

Receptivine Receptivoe

Pracpmatichod It raktivrg Interaktivrng

Obr. 4.1: Celkové oviddanie jazyka (SPU, 2022:32)

Komunika&né jazykové stratégie predstavuji akysi kib medzi kompetenciami a Ginnostami,
osobitne sa im vo vyu¢ovacom procese nevenujeme, pretozZe st zahfiiané v aktivitdch a technikach
a akosi prirodzene si ich Ziaci osvojuji. VSeobecnym kompetencidm sa v jazykovom vzdeldvani
takisto zvlasf nevenujeme, tieto predstavuju vSeobecné vedomosti, schopnosti a kompetencie,
ktoré si Ziak osvojuje mimo vyucovacieho procesu. Komunikacné jazykové kompetencie, komu-
nika¢né jazykové ¢innosti a komunikacné jazykové stratégie su teda uzko spité a prepojené. Pri
vyucovani jazykov zohrdvaju klucovu tlohu a tvoria aj zédkladny pilier vzdelavacich Standardov.

4.2 Jazykové drovne

Jazykové trovne tvoria vertikalnu os ovladania jazyka, inymi slovami medzinarodny Standard,
ktory slizi na objektivne meranie a porovnavanie jazykovej znalosti. Dokument SERR
(Rada Eurdpy, 2020) rozdeluje jazykové znalosti do Siestich spolo¢nych referen¢nych trovni od
zékladného az po dokonalé ovlddanie jazyka v troch kategoriach:

1. pouzivatel'zakladov jazyka: drovne Al a A2,
2. samostatny pouzivatel’ Grovne B1 a B2,
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3. skiseny pouzivatel’: irovne C1 a C2.

4.2.1 Hlavné ciele a funkcie jazykovych trovni

Jednou z funkcii jazykovych drovni je harmonizacia jazykového vzdelavania naprie¢ Statmi
v celej Eurépe. SERR pouZzivaji takmer vSetky ¢lenské Staty Eurdpskej unie, a jednotny systém
urovni umoziuje odstranit rozdiely medzi krajinami v tom, ¢o znamena ovladat jazyk (aby
uroven B1 na Slovensku znamenala to isté ako napriklad v Nemecku). Vdaka trovniam moZeme
zadefinovaf a konkretizovat, ¢o ma Ziak ovladaf s konkrétnym planovanim (aj na jednotlivé cykly
vyucovania), a teda planovat ciele vyucby, planovat a vyberaf primerany obsah vyucovania,
sekvenovat ucivo, tvorit u¢ebné osnovy, tvorif materialy, tvorif u¢ebnice arealizovat jazy-
kové skusky, inymi slovami prispdsobif vyuc¢ovanie konkrétnym ciefom a potrebam Ziakov
a vyucovacieho procesu.

Jazykové rovne umoZiuju aj objektivne meranie a hodnotenie pre Ziakov a ucitelov. Ziaci
(pouzivatelia jazyka) vdaka presnym deskriptorom jednotlivych drovni, (ktoré poskytuji seba-
hodnotiace tabulky s formul4ciami viet typu ,,dokdZem*), mozu zhodnotif svoj pokrok a zistit,
ako v uceni sa jazyka napreduju. Toto podporuje autonémiu Ziakov, samostatné ucenie, a roz-
vija sebareflexiu. Ucitelom tieto Standardizované deskriptory poskytuji oporu pre objektivne
hodnotenie a meranie, pretoZe obsahuju jasne definované kritérid na posudzovanie jazykovych
kompetencif, vdaka ktorym mézu uéitelia Ziakov hodnotif objektivne a konzistentne.

V SirSom kontexte, v neposlednom rade, jazykové turovne ulahcuji mobilitu v ramci Eurdpy,
¢i uz ide o Stiddium alebo uchddzanie sa o zamestnanie. Jednotny systém oznacovania jazy-
kovej spdsobilosti umoZiuje transparentné a jednotné uznavanie jazykovych kompetencii
nielen pre zamestndvatelov, ale aj pre Ziakov a pouZivatelov jazyka uchddzajicich sa o Stddium
alebo pracovné prileZitosti v zahranici. Jasne definované irovne ulahcuji prijimacie procesy
v ramci vzdeldvacich institdcii, napoméhaju aj pri uchddzani sa o zamestnanie (v akademickom
aj profesiondlnom prostredi), kde drovne sliZia ako univerzdlna mena pri deklarovani jazyko-
vého vzdelania. Jazykové urovne poskytuju vyznamny ndstroj aj pre zamestnavatelov, pretoze
vdaka transparentnosti umoZiiujd jasne a Standardizovane definovat poZiadavky na jazykové
kompetencie uchadzacov.

4.2.2 Zakladna globalna stupnica

Zé4kladna globdlna stupnica (tab. 4.1) pribliZzuje urovne s kratkym popisom ovladania jazyka.
Tento popis jednotlivych drovni povazujeme vo vzdeldvani za orienta¢ny ndvod, pretoZe existu-
jucich Sest urovni nie je absolitnych, poskytuji ndm akysi oporny bod. Pre lepSie pochopenie
mdZeme trovne prirovnat k farbam duhy, ktoré reprezentujui jednotlivé drovne, avSak pri bliz-
Som pohlade je farebna Skdla omnoho pestrejSia, ako keby mala len niekol’ko hlavnych farieb,
a obsahuje rozne odtiene a nuansy. Urovne sa podla toho (Rada Eurépy, 2020) ¢lenia aj na pod-
kategorie, a mnohokrat sa stretdvame aj s vyrazmi ako napr. Al.1 (drovein trochu niZSia ako
samotnd A1), alebo A1+ (drovein vysSia ako Al, ale eSte nedosahujica uroveni A2). Tieto trovne
sd univerzalne a pouZivané vo vetkych $tiatoch EU ako jednotny systém merania jazykovej
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urovne pouZzivatelov jazyka. Ucebnice jazykov a aj vzdeldvacie programy st navrhované tak,

aby Ziaci po ukonceni urcitého vzdeldvania nadobudli istd drovein a pokracovali tak, aby na konci

vzdeldvania dosiahli ¢o najvysSiu moZnu droven.

V pripade prvého cudzieho jazyka (spravidla anglictina) je to napriklad podla nového rozde-

lenia zdkladného vzdeldvania na cykly nasledovne: prvy cyklus — preddrovent A1, druhy cyklus

— uroven Al, treti cyklus — urovenn A2. V tomto pripade Ziaci koncia deviaty ro¢nik s uroviiou

A2 a pokracuji na strednej Skole. Maturuji potom podla moZnosti z irovne B1 alebo B2.

Tabulka 4.1: Globdlna stupnica referen¢nych trovni SERR. Zdroj: Rada Eurépy, 2017:28

Pouzivatel

Uroven

Popis

Skiseny
pouzivatel’

C2

Cl

Lahko rozumie doslova vsetkému, co si vypocuje alebo precita. Dokdze
zhrnut informdcie z rozlicnych hovorenych ¢i pisanych zdrojov, pricom do-
kaze viest polemiku a predniest vysvetlenia v logicky usporiadanej prezen-
tdcii. DokdZe sa vyjadrit spontdnne, velmi plynulo a precizne a rozliSovaf

medzi rozlicnymi nuansami vyznamu, dokonca aj v zloZitych situdciach.

Dokdaze porozumiet Sirokej skdle narocnych, dlhsich textov a rozoznat ich
implicitné vyznamy. DokdZe sa vyjadritf plynulo a spontanne bez privelmi
Zjavného hladania vyrazov. DokdZe vyuZivat jazyk pruzne a efektivne
na spolocenské, akademické Ci profesijné ticely. DokdZe vytvorit zrozu-
mitelny, dobre usporiadany a podrobny text na zloZité témy, prejavujiic
ovladanie kompozicnych postupov, spojovacich vyrazov a prostriedkov
kohézie.

Samostatny
pouzivatel’

B2

B1

Rozumie hlavnym myslienkam zloZitého textu na konkrétne aj abstraktné
témy vratane odbornych diskusii vo svojej Specializdacii. Komunikuje
na takom stupni plynulosti a spontdannosti, ktory mu umoZiiuje viest beZnii
konverzdciu s rodenymi hovoriacimi bez toho, aby to pre ktoréhokolvek
ucastnika interakcie predstavovalo zvySené uisilie. DokdZe vytvorit jasny,
podrobny text na rozlicné témy a vysvetlit svoje stanovisko k aktudlnym

téemam s uvedenim vyhod aj nevyhod rozlicnych mozZnosti.

Rozumie hlavnym bodom zrozumitelnej spisovnej vstupnej informdcie
o zndmych veciach, s ktorymi sa pravidelne stretdva v prdaci, Skole, volnom
case atd. DokaZe sa zorientovat vo vicsine situdcii, ktoré mozu nastat
pocas cestovania v oblasti, kde sa hovori tymto jazykom. Dokdze vytvo-
rit jednoduchy suvisly text na témy, ktoré si mu zndme alebo o ktoré
sa osobne zaujima. DokdZe opisat svoje skiisenosti a udalosti, sny, nddeje
a ambicie a strucne odovodnit a vysvetlif svoje nazory a plany.

pokracuje. . .
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Pouzivatel Uroven Popis

PouZivatel A2 Rozumie vetam a casto pouZivanym vyrazom vztahujiicim sa na oblasti,
zakladov jazyka ktoré sa ho bezprostredne tykajii (napriklad najzdakladnejsie informda-
cie o sebe, o rodine, nakupovani, miestnom zemepise a o zamestnani).
Dokdze komunikovat' v jednoduchych a rutinnych tilohdch vyZadujiicich
si jednoduchui a priamu vymenu informdcii o znamych a beznych zdle-
Zitostiach. DokaZe jednoduchymi slovami opisat svoje rodinné zdzemie,
bezprostredné okolie a zdleZitosti v oblastiach nevyhnutnych potrieb.

Al Rozumie zndmym kaZdodennym vyrazom a najzdkladnejsim slovnym spo-
Jeniam, ktorych iicelom je uspokojenie konkrétnych potrieb, a tieto vyrazy
a slovné spojenia dokdze pouZivat. Dokdze predstavit seba aj inych a do-
kaZe klast a odpovedat na otdazky o osobnych iidajoch, ako napriklad kde
Zije, o ludoch, ktorych poznd, a o veciach, ktoré viastni. DokaZe sa doho-
vorit jednoduchym sposobom za predpokladu, Ze partner v komunikdcii

rozpraval pomaly a jasne a je pripraveny mu pomdoct.

Ked’sa pozrieme na slovencinu ako druhy jazyk, vzdeldvaci program pre zdkladné vzdeldvanie
(Ministerstvo, 2023a) rozdeluje jazykovu uroveni do dvoch trovni — komunikaénu droven 1
a komunikaé¢nu droven 2. Tieto trovne st velimi blizke vysSie zndzornenym urovniam podla
SERR, konkrétne trovniam Al a A2, B1. Autori dokumentu vsSak zdoraziiuju, Ze kedZe v tomto
kontexte nejde o cudzi jazyk, ale o druhy — teda Statny jazyk pre menSiny na Slovensku, (ktory je
nevyhnutny pre Ziakov z hladiska Skolskej dochddzky a integricie do spoloc¢nosti), nevychadzaju
len z dokumentu SERR, ale aj inych dokumentov. Specifickost slovenského jazyka ako druhého
jazyka podla autorov z verejnej konzulticie k vzdeldvacim programom spociva hlavne v tom, Ze
Ziaci uz na velmi nizkej drovni ovladania jazyka musia ovladaf Specificki slovnii zasobu,
ktord je typické pre Skolské prostredie a nie je zahrnutd v beZznych ucebniciach slovenciny ako
cudzieho jazyka. Prave preto sa vzdeldvacie Standardy vypracovali pre dve komunikacné drovne
(zdkladnd — troven 1, rozSirujica — drovei 2), ktoré nevyuZzivaji len Skdlu SERR, ale opieraju
sa aj o opisy drovni inych jazykov (napr. estonCiny, Svédc¢iny a finciny ako druhého jazyka)
(Ministerstvo, 2023a). Podrobny popis jednotlivych komunikaénych trovni priblizime v kapitole
Primérne vzdeldvanie.

4.3 Komunikacné jazykové kompetencie

Pod tymto pojmom rozumieme stbor troch zdkladnych kompetencii — jazykovych kompeten-
cii, sociolingvalnych kompetencii a pragmatickych kompetencii. SERR (Rada Eurépy, 2020)
pri definicii trojstupiiového modelu vychadzal z r6znych modelov komunikacnej jazykovej
kompetencie, ktorej sa od 70. rokov 20. storoc¢ia venovalo mnoho odbornikov.

Jazykova kompetencia predstavuje celkovu lingvistickd zlozku jazyka. Nova verzia SERR
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opisuje Sest dimenzif jazykovej kompetencie (vid obr. 4.2 niZsie), avSak povodna, stdle platna
verzia tuto zlozku definuje v niekolkych konkrétnych subkompetenciach (lexikédlna, gramaticka,
ortografickd, ortoepickd, fonologickd, sémantickd). Pre zjednoduSenie vo vyu€ovacom procese
z pohladu metodiky vyuc€ovania tu hovorime o jazykovych systémoch, ktoré predstavuji na-
sledovné: gramatika, slovna zasoba, vyslovnost a pravopis. Ak vyucovaci proces obsahuje
tieto systémy, je z hladiska rozvoja jazykovej kompetencie dobre napldnovany a vyvaZeny.

Komunikaéné
jazykové kompetencie

Sociolingvélna
kompetencia

Jazykovi kompetencia

Pragmaticka kompetencia

Vieobeony rozsah

znalosti jazyka Flexibilita

Sociolingvilna primeranost

Rozsah slovne] zisoby

Ujimanie sa slova
Gramaticka spravnost Rozvijanie témy
Koherencia a kohezia

Owvladanie slovnej zasoby

Ovladanie fonolagie

Vyrokovad presnost

Plynulost

Ovladanie ortograhie

Obr. 4.2: Komunikacné kompetencie podla SERR (SPU, 2022:129)

Sociolingvalna kompetencia sa vzfahuje na spolo¢ensku dimenziu jazyka. Patria sem ja-
zykové ukazovatele spolocenskych vztahov; konvencie zdvorilosti, vyrazy ludovej mudrosti,
rozdiely medzi funkénymi Stylmi jazyka, dialekt a akcent. Tdto kompetencia sa prejavuje ovla-
danim jazyka v r6znych kultdrnych a spolocenskych situdciach. V praxi vo vyucovacom procese
sa tu zameriavame na inkliziu kultdry do vyucovania, osvojovanie si zdvorilostnych fraz
a komunikaciu v roznych spolo¢enskych situaciach. Sociolingvilna dimenzia jazyka je spita
s predoslou a viaZe sa na Styri jazykové systémy, avSak do popredia sa dostdva ovladdanie jazyka
pri kazdodennej komunikécii, napr. pri komunikécii s lekdrom, kupovani zmrzliny, alebo py-
tani si povolenia isf na toaletu. Z hladiska metodiky zahfiilame vSetky komunika¢né ¢innosti
a venujeme sa rozmanitému mnozZstvu vyucovacich technik a aktivit (popis nizsie).

Pragmaticka kompetencia ma podla pévodného dokumentu dve hlavné subkompetencie
— funkéni kompetenciu a diskurzni kompetenciu, ktoré si v dokumente podrobne popisané.
Revidovand verzia zdoraziuje terminy ako flexibilita (formuldcia mySlienok réznymi sposobmi,
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prispdsobovanie sa zmendm a situdcidm), koherencia a kohézia (spdjanie textu do koherentného
celku), ujimanie sa slova (zac¢inanie a ukoncovanie diskurzu, zasahovanie do prebiehajicej
konverzicie), rozvijanie témy (rozprdvanie pribehu, argumentdcia), vyrokova presnost (pri
vyjadrovani detailov mySlienok) a plynulost (fahkost a spontdnnost vyjadrovania a schopnost
udrZiavania konverzicie). Rozdiel medzi pragmatickou kompetenciou a jazykovou kompetenciou
spociva v tom, Ze pri jazykovej kompetencii ovldidame jazyk ako systém, pri pragmatickej toto
ztirocujeme pri aktudlnom pouZivani jazyka v praxi. Pragmatickd kompetencia sa viaZe na dve
produktivne ¢innosti - dstny a pisomny prejav, a dstnu a pisomni interakciu.

4.4 Komunikacné jazykové Cinnosti

Na obr. 4.1 (celkové ovlddanie jazyka) sme videli, Ze komunikacné jazykové ¢innosti sa podla
SERR delia do Styroch skupin, a to: receptivne ¢innosti, produktivne ¢innosti, interakcia
a mediacia. V predchddzajicich vydaniach dokumentu, v Statnych vzdelavacich programoch
a metodickych priruc¢kdch sme doteraz hovorili o Styroch komunikaénych zru¢nostiach — produk-
tivne zruc¢nosti: hovorenie a pisanie, a receptivne zrucnosti: ¢itanie a poc¢ivanie. Tieto sa teraz
obohacujui o uz vysSSie spominanu interakciu a medidciu, aj ked medidcia napriklad vo vzdeldva-
com S$tandarde slovenc¢ina ako druhy jazyk chyba. Jazykové Cinnosti a teda ich rozvoj samotny
vzdeldvaci Standard (Ministerstvo, 2023a) pre zjednoduSenie zndzorfiuje ako trojicu navzdjom
prepojenych Casti, ktoré spolu tuzko suvisia.

RECEPCIA

pocdvanie s porozumenim
Eitanie s porozumenim

PRODUKCIA

astny prejav

INTERAKCIA

dstna interakcia

pisomny prejav

pisomna interakcia

Obr. 4.3: Jazykové cinnosti. Zdroj: Ministerstvo, 2023:1

Pod pojmom recepcia (Rada Eur6py, 2020) rozumieme vSetky receptivne ¢innosti a stratégie.
Patria sem Cinnosti po¢dvania, ktoré zahfiiaji porozumenie dstnemu prejavu, porozume-
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nie konverzacii medzi inymi Iudimi, porozumenie v ilohe iicastnika publika, porozumenie
pokynom, porozumenie zvukovym médiam a ziznamom a audiovizuidlne porozumenie
(sledovanie televizie, filmu a videa). Cinnosti ¢itania s porozumenim zahfiiaju ¢itanie kores-
pondencie, ¢itanie v texte pre zorientovanie sa (s ciefom ziskat hlavnd myslienku), ¢itanie
pre ziskanie informAcii a argumentov (intenzivne, alebo hibkové ¢itanie), ¢itanie ako volno-
casovu aktivitu a ¢itanie pokynov. Jednotlivé drovne ovlddania jazyka presne opisuji Grovne
jednotlivych zloziek recepcie a st detailne zobrazené v revidovanej verzii SERR. V praxi
sa vo vyucovacom procese v dostatonej miere venujeme vyucovaniu poc¢ivania s porozumenim
a Citania s porozumenim, pre ktoré existuje mnoZstvo pristupov, technik a aktivit. Principy
zuroCujeme v didaktikdch jednotlivych predmetov a vo vyucovacej praxi. Z kompetencii sem
zapadaju vietky jazykové, sociolingvilne, ale aj pragmatické kompetencie. Co sa receptivnych
stratégii tyka, patri sem identifikdcia nardZok a vyvodzovanie vyznamu.

Produkcia (Rada Eurépy, 2020) sa viaZe na distny a pisomny prejav. Pri Gstnom prejave ide
o nasledovné zlozky: siivisly monolég — opis zazitku, poskytovanie informacii, argumenta-
cia; verejné oznamovanie (napr. prihovor na svadbe), a oslovovanie publika. Pisomny prejav
zahfiia tvorivé pisanie, pisanie sprav a roznych slohovych ttvarov. Ziaci tu ziro¢uji vietky
tri kompetencie jazykovej komunikac¢nej kompetencie a usmeriiovanim ¢innosti systematicky,
podla principov metodik vyucovania jazykov, ich vedieme k postupnému osvojovaniu si pro-
dukcie na ¢o najvysSej urovni. Pri stratégidch produkcie sa objavuje pldnovanie, kompenzécia
a monitorovanie svojho prejavu. Tieto tri zloZky Ziaci postupne nadobudaji a Casom sa stavaju
¢oraz uvedomelejSimi myslienkovymi pochodmi, az kym sa vo vyuc¢ovacom procese nedeju
zautomatizovane.

Poslednou aktivnou zlozkou komunikac¢nych ¢innosti je interakcia. Tato je uzko spitd s prag-
matickou kompetenciou komunikacnej kompetencie (do mensej miery aj so sociolingvalnou)
a vyzaduje si aktivne vyuZivanie vSetkych Styroch komunikaénych ¢innosti. Autori dokumentu
SERR (Rada Eurépy, 2020) delia interakciu na tri ¢asti — distnu interakciu, pisomnu inte-
rakciu a interakciu v online sfére. Doteraz sme sa interakcii nevenovali zvl4st, bola akousi
prirodzenou sicastou vyucovania s dorazom na komunikaciu. V praxi vo vyucovani ndm prave
tato ¢innost ddva za tGlohu ponikaf Ziakom dostatok komunika¢nych aktivit, ktoré su blizke kaz-
dodennému Zivotu a pripravuju uZivatela jazyka na zaclenenie sa do sveta mimo Skolskej lavice.
Ustna interakcia zahfia nasledovné zlozky: porozumenie partnerovi v komunikécii, konver-
zacia, neformalna a formalna diskusia, spolupraca so zamerom na ciel, ziskavanie tovarov
a sluzieb, vymena informaécii, rozhovory, pohovory, vyuZivanie telekomunikacnych pros-
triedkov. Do pisomnej interakcie patria koreSpondencia a poznamky, odkazy aj formulare.
Online interakcia znamend konverzaciu a diskusiu v online sfére a spolupracu zameranu
na ciel’ Ziaci na tispech v tychto ¢innostiach pouZivaji stratégie ako ujimanie sa slova pocas
rozhovoru, spoluprica a Ziadost o objasnenie.

V sulade s cielmi vzdeldvania a komunika¢nymi jazykovymi kompetenciami a ¢innostami
povaZujeme za nevyhnutné, aby buddci ucitelia dokladne poznali vSetky zlozky komunika¢nych
kompetencii a ¢innosti. Prave hlboké porozumenie tymto elementom umoziuje pedagégom
Struktirovat vyucovaci proces tak, aby bol komplexny a metodicky vyvazeny. Takto koncipované
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vzdeldvanie ndsledne zabezpecuje Ziakom holisticky a balansovany rozvoj ich celkovej jazykovej

znalosti.
Kontrolné otazky
) robi mi to taZkosti | ¥ — mam v tom tiplne jasno

Otazka Hodnotenie
Aky je ciel jazykového vzdeldvania? G
Definujte komunikacné jazykové kompetencie a ich komponenty. HOIEIE
Definujte komunikacné jazykové Cinnosti a uvedte ku kazdej dva pri- HOIEIE
klady.
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5 Aspekty cudzojazycného vzdelavania
v suradniciach druhého jazyka

Metodoldgia cudzojazy¢ného vzdeldvania zahfia mnoZzstvo pristupov, metdd a konkrétnych
technik od tradi¢nych aZ po alternativne s vyuZitim technoldgii, ktoré pontkaji ponorenie
sa do jazykového prostredia so zameranim na kognitivny rozvoj, efektivne osvojenie si jazykov
a interkultirny rozmer. Zakladnym cielom je pomdcf Ziakom dosiahnuf o najvyssiu jazykovd
uroveii, ktord sa Casto hodnoti podla referen¢nych ramcov, napr. SERR.

Pri planovani vyucovacieho procesu je dolezité v prvom rade poznaf zdkladni terminol6giu
pedagogickej metodoldgie. T4 sa opiera o hierarchiu pojmov, ktoré urcujud, ako sa jazyk uci
a vyucuje. Tieto pojmy na seba nadvizuju, sd izko prepojené a v cudzojazy¢nom vzdeldvani
casto pouzivané (Harmer, 2015).

-----

straktnejSiu droven vzdeldvania. Zahfnia tedrie o u€eni a predstavy o tom, ako sa jazyk osvojuje,
ako aj principy vyucovania a ucenia sa jazykov. Pristup je subor predpokladov (preco), ktoré
odraZzaju urcity model alebo vyskumnu paradigmu a opisuje pouZivanie jazyka a prepdjanie
jeho jednotlivych Casti.

Metéda [mddszer], inymi slovami pldn alebo stratégia, je uz konkrétnejSou systematizdciou
na zdklade pristupu. Metdda predstavuje praktickd realizdciu pristupu, usporiadany systém
postupov a technik. Vyucovacie metédy zahffiaji rozne postupy a techniky ako sicast svojej Stan-
dardnej ponuky. Niektoré metédy maju fixné postupy, ktoré su formované jasne formulovanym
pristupom, iné Cerpaju postupy a techniky zo Sirokej Skdly zdrojov.

Postup [eljaras] je usporiadanou suslednostou vyucovacich technik do jedného stivislého
celku (napriklad vyucovacej hodiny). Je logicky usporiadany a navrhuje techniky a ¢innosti

-----

Technika tvori najmenSiu, najkonkrétnejSiu droven v rdmci hierarchie a predstavuje prakticku
aplikdciu metddy v sidlade s principmi pristupu. Technika ma implementa¢ni charakteristiku —
teda je to ona, ktord sa skuto¢ne odohrdva v triede pocas vyucovania. Techniky zahftiaju redlne,
konkrétne praktiky, do ktorych sa Ziaci zapdjaji poc€as procesu ucenia ako napr. cvicenia, hranie
roli alebo skupinové diskusie.

59



5.1 Pristupy, metody, techniky

Cudzojazycné vzdelavanie od svojho pociatku preSlo mnohymi zmenami. Ciele, metddy, ale aj
chépanie efektivneho ucenia sa postupom casu vyvijali a menili. Do 17. storo¢ia sa vyucovanie
sustredovalo najmi na vyucCovanie latin€iny a gréctiny, ktorych ciefom bolo efektivne Citanie
a preklad textov. Tento princip pretrvaval aj neskor, ked sa zacali vyucovaf moderné jazyky.
V klasickom obdobi (1750 — 1880) dominovala gramaticko-prekladova metdda, ktora roz-
vijala najmi Citanie, pisanie, gramatiku a slovnud zdsobu, avSak tplne zanedbévala spontdnnu
komunikéciu (Richards and Rodgers, 2014; Celce-Murcia, 1991; Larsen-Freeman and Anderson,
2013). Neskor, v reformnom obdobi (1880 — 1920), sa tymto nedostatkom venovalo formovanie
priamej metddy, ktora zdoraziiovala pouzivanie jazyka v praxi. Bola zamerana na intenzivnu
konverzaciu vylu¢ne v cielovom jazyku bez prekladania do materinského jazyka (Celce-Murcia,
1991; Larsen-Freeman & Anderson, 2013; Palmer, 1959). T4ato metéda vSak dplne zanedbdvala
ostatné jazykové zlozky. AZ neskor, vo vedeckom obdobi (1920 — 1970), sa prepojila lingvistika
s psycholégiou. Objavili sa pristupy a metddy ako situacné vyucovanie, rozvijajiice jazyk kom-
plexnejsie, avsak stdle s prevahou zamerania na presnost, &i audio-lingvdlna metéda, kiord
systematicky rozvijala najmd pociivanie a hovorenie cez tzv. drilovanie (dookola opakované
cvicenia, kym si Ziaci Struktiru zautomatizuji — pozn. drilovanie este stdle povaZzujeme sa vysoko
ucinné, preto ho nizsie aj detailne popisujeme). Tieto metddy reagovali aj na praktické potreby
spolocnosti v pouzivani cielovych jazykov (napr. vojnové obdobie) (Rivers, 1981; Richards and
Rodgers, 2014). V neposlednom rade komunikativne obdobie od 70. rokov znamenalo zdsadny
obrat. Do centra pozornosti sa dostal Ziak a rozvoj komunikac¢nej kompetencie (Hymes, 1967,
1972). Do popredia sa dostalo komunikativne vyucovanie (Celce-Murcia, 1991; Savignon,
2007), ktoré zdorazniovalo pouZivanie jazyka v redlnych situdcidch, vyznam nad formou a rov-
nomerny rozvoj vsetkych aspektov komunikacnej kompetencie (Richards and Rodgers, 2014)
a komunikaénych ¢innosti. Na komunikativne vyucovanie nadvizuji dalSie pristupy a metddy,
ktoré si v nasledujucich podkapitoldch detailnejSie priblizime.

Co sa tyka modernych trendov vzdeldvani, tie reflektuji globalizovany svet a opierajt sa 0 kom-
plexny rozvoj komunikacnej a interkultirnej kompetencie. UZ nestaci len Citaf a prekladaf texty
— jazyk mame ovladaf v roznych kontextoch, vratane komunika¢nych, technologickych ¢i odbor-
nych (Tandlichov4, 2008). Kli¢ovym znakom moderného vyucovania je flexibilita. Kurikula
a vzdeldvacie programy sice urcuju ciele, no nepredpisuji presné postupy ani konkrétne metédy
na dosiahnutie tychto ciefov (Harmer, 2012). V tomto ma pedagég vyhodu — moze si vyberaf
z neobmedzeného repertodru pristupov, metdd a technik, a podla potrieb Ziakov prisposobit
vyucovaci proces tak, aby bol ¢o najefektivnejsi (Richards and Rodgers, 2014; Kovacikova
a Gajdacova-Veseld, 2016). Moderné vyucovanie je dynamické a orientované na Ziaka, pri¢om
flexibilita a Siroké moZnosti vyberu robia z ucitela klicového aktéra uspeSného vzdeldvania. Pre
pedagéga je preto rozhodujice ovlddat Siroké spektrum vyucovacich pristupov, metdd a technik,
ktoré mu umoznia flexibilne a strategicky tvorif edukacny proces tak, aby bol optimalne prispd-
sobeny ciefom vyu€ovania. Rdmec vyucovania druhého jazyka (obr. niZ§ie) ndim ukazuje, ze
vzdeldvanie a teda vyber pristupov a metodiky volime podla kontextu, Ziakov a eduka¢ného
prostredia, ktoré na seba nadvizuju a uzko spolu suvisia. Ciele, sylabus, a potom aj konkretizicia
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vyberu pristupov, metdd, technik a materidlov teda zdvisia od kontextu, Ziakov a vzdeldvacieho
prostredia (McDonough et al., 2013).

RAMEC VYUCOVANIA JAZYKA
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Obr. 5.1: Ramec vyucovania jazyka s dorazom na spdtnii zavislost od kontextu. Zdroj:
McDonough et al., 2013

5.1.1 CLT - Komunikativne vyucovanie jazykov

Komunikativne vyuc¢ovanie jazykov je Siroky pristup dominujici modernej didaktike cudzojazyc-
ného vzdeldvania, je zamerany na komunikdciu a interakciu, pouZivanie jazyka v kazdodennych
situdciach, a kladie doraz na funk¢éné pouZivanie jazyka pred memorovanim slov a drilovanim
gramatickych pravidiel.

Do6vodom vzniku komunikativneho vyucovania bol netispech mechanickych metéd predoslych
obdobi (gramaticko-prekladovd metdda alebo audiovizudlna metdda), ktoré sa sice zameriavali
na rozvoj urCitych aspektov jazyka, no zanedbdvali komunikdciu v kontexte, teda v kazdodennych
situdciach. Od 70. rokov minulého storocia sa preto autori zameriavaji na komplexny rozvoj
komunikac¢nej kompetencie (Hymes, 1972; Savignon, 2007), teda na to, aby Ziak vedel nielen
vytvorif gramaticky spravnu vetu, ale aby ju vedel aj spravne pouZif v spraivnom kontexte.
Prioritou je teda vyznam, a nie forma. Medzi charakteristiky pristupu patria interakcia ako
ciel, kontext redlneho Zivota, pouZzivanie autentickych materidlov, a predovSetkym vyucovanie
zamerané na Ziaka.

Komunikécia je jadrom ucenia sa cudzieho/druhého jazyka — bez schopnosti dorozumiet
sa v beZnych situdcidch zostdva jazyk izolovanym systémom pravidiel. Komunikativny pristup
vo vyuc¢ovani ma preto kliCovu dlohu. UmoZiiuje Ziakom ucif sa jazyk prostrednictvom jeho
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autentického a zmysluplného pouZivania. Dava im prileZitosf od zaciatku aktivne hovorit,
pocuvat, reagovat a overovaf si vyznam v interakcii s okolim. Takto sa jazyk neucia len ako
teoreticky predmet, ale ako prakticky ndstroj komunikacie, ktory podporuje ich osobnostny
rozvoj, sebavedomie aj schopnosf za¢lenit sa do r6znych spolo¢enskych kontextov.

Vyucovanie slovenského jazyka a slovenskej literattry (ako druhého jazyka) ma byt prepojené
s poznatkami Ziakov z inych vzdelavacich oblasti a ma rozvijaf aj prierezové gramotnosti (Cita-
telskd a vizudlna gramotnost, digitdlna gramotnosf, finan¢na gramotnosf, ob¢ianska gramotnost,
environmentdlna gramotnost, socidlna a emociondlna gramotnost). DoleZité je, aby jazykova
vyucba neprebiehala izolovane, ale v izkom vzfahu k inym predmetom a k zdujmom Ziakov,
¢im sa podporuje jej zmysluplnost a motivujuici charakter.

Komunikativne vyu€ovanie nie je vyu€ovacia metdda, ale pristup k cudzojazycnej vyucbe,
ktory vychddza z teérie komunikécie, lingvistiky, pragmatiky ¢i analyzy diskurzu. Na zdklade
nich si ucitel vyberd konkrétne metddy a aktivity (P¢olinska, 2009).

Hlavné principy komunikativneho pristupu st:

* vyznam a kontext — najdolezitejSia je komunikdcia vyznamu a vsetko je zasadené do
redlnych kontextov,

* podpora komunikécie od zaciatku — Ziaci sa od prvych hodin usiluji vyjadrovaf svoje
vlastné myslienky v cielovom jazyku,

* relevantnost materidlov — poradie a vyber uciva zdvisia od obsahu, funkcie a zdujmov
Ziakov,

* materinsky jazyk — nie je ani tplne vyliceny, ani dominantny; vyuZiva sa tam, kde pomdha
pri porovndvani a prenose medzi jazykmi,

* individudlne potreby a Styly ucenia — vyucba sa prisposobuje roznym preferencidm Ziakov
a vyuZiva pestra Skdlu aktivit,

* rozvoj komunikativnej kompetencie — doraz sa kladie na plynulosf dstneho prejavu a na
prijatelné pouZzivanie cielového jazyka v konkrétnych situdciach (Finocchiar & Brumfit,
1983).

Komunikativne vyucovanie teda znamend, Ze sa u¢ime jazyk pouzivaf v praxi, nielen pamitat
si pravidld. Od zaciatku sa snaZite hovorif a rozumief v novom jazyku, a to cez hry, dialégy,
projekty a rdzne aktivity. Ucitel si mdZe niekedy pomdct aj materinskym jazykom, ale hlav-
nym cielom je, aby sa Ziaci vedeli dorozumief v redlnych situdciach — napriklad v obchode,
na dovolenke ¢i v Skole. Nejde o dokonali gramatiku, ale o to, aby vedeli plynulo komunikovat
a rozumeli druhym.

Komunikativne vyucovanie nie je zaloZené na jednej konkrétnej tedrii ucenia, ktord by
bola jeho vychodiskom. Podla Richarda & Rodgersa (2001) mozno teoretické vychodiska
komunikativneho pristupu vo forme principov formulovaf nasledovne:

* komunikacny princip — aktivity, ktoré zahfiaji skuto¢ni komunikdciu, podporuji proces
osvojovania si jazyka,

* princip tlohy — ucCenie sa jazyka je ucinnejSie vtedy, ked aktivity smeruju k rieSeniu
redlnej komunikativnej tlohy,
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e princip zmysluplnosti — osvojovanie cudzieho jazyka je efektivne vtedy, ked sd Ziaci
zapojeni do autentického a pre nich zmysluplného pouZzivania jazyka.

Presnost verzus plynulost

V rdmci komunikativneho vyucovania jazykov rozliSujeme medzi aktivitami zameranymi na pres-
nosf a plynulosf v prejave. Toto rozdelenie mdZeme povazovat za zdkladné a konkretizaciu aktivit
volime prave podla toho, na ktorud z tychto dvoch zloZiek sa chceme zamerat. Moderné vyucova-
nie by malo tieto dva typy tloh pouZzivaf vyvazene.

Aktivity zamerané na plynulost maji za ciel zrozumitelny, plynuly prejav bez nadmer-
nych prestavok alebo vdahania. Ked je nasim cielom plynulosf, nezameriavame sa na chyby
a neopravujeme Ziakov. Nabadame ich k tomu, aby sa citili bezpecne a komfortne pocas svojho
prejavu, a réznymi technikami a stratégiami ich podnecujeme k ¢o najprirodzenejSej produkcii
jazyka. Richards (2006) sumarizuje tieto aktivity nasledovne:

* maji komunikaény zdmer,

* podnecuji zmysluplnd komunikdciu,

* podporuji pouzivanie komunikacnych stratégii,

* spdjaju jazyk s kontextom,

* reflektuji nepredvidatelnd, prirodzenu komunikéciu.

Pri zamerani sa na presnost, na druhej strane, je na$im ciefom produkovaf gramaticky
spravne Struktiry s presnou slovnou zasobou a dokonalou vyslovnosfou. Mozeme povedat,
Ze tieto aktivity sa primdrne zameriavaju na formélnu a Strukturdlnu rovinu jazyka, pricom
rozvijaju najma lingvistickd zloZzku komunikac¢nej kompetencie. Zdoraziiujeme vSak, Ze su
rovnako dolezitym elementom jazykového vzdeldvania ako iné, komunikativnejSie techniky
a aktivity. Presnost mdzeme definovaf nasledovne (Richards, 2006):

* nemaju komunika¢ny zamer,

* st zamerané na precvicovanie jazykovych Struktir mimo kontextu,
* precvicuju izolované Casti jazyka,

* nepodnecuji zmysluplnd komunik4ciu,

kontroluju vyber jazykovych prostriedkov.

Mechanické, zmysluplné a komunikativne precvi¢ovanie jazyka

Dalsim dolezitym rozliSenim komunikativneho vyucovania jazykov je delenie na tri irovne,
ktoré su rozliSené mierou kontroly nad cvi¢eniami a jazykovou produkciu (Richards, 2006):

* mechanické precvicovanie — vysoko kontrolované aktivity, zvi¢$a maju len jednu spravnu
odpoved, a Ziaci nemusia tplne rozumief pouZivanému jazyku (typickym prikladom st
drily, alebo tradi¢né doplnovacky),

» zmysluplné precvicovanie — aktivity s urcitou mierou kontroly, podnecujice vsak ve-
domé rozhodnutia Ziakov podla vyznamu (typickym prikladom je napr. praca s mapou
na pouZzivanie predloZiek, v ktorej Ziaci opisuji polohu zakreslenych objektov — rozumeji
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teda kontextu a na zdklade toho volia sprdvnu jazykovu Struktiru),

* komunikativne precvicovanie — znamena pouZivanie jazyka v redlnom komunika¢nom
kontexte s vymenou skutoénych, nepredvidatelnych informdcii pocas interakcie (napr.
zistovanie informécif od partnera pomocou otdzok, vzdjomny opis obrazkov, alebo aktivity
s informa¢nymi medzerami).

5.1.2 CLIL

CLIL, Content and Languege Integrated Learning, ma niekol’ko pomenovani, najcastejSie sa vSak
pouziva Obsahovo a jazykovo integrované vyucovanie, alebo Integrované vyucovanie cudzieho
Jjazyka a odbornych predmetov. Napriek tomu, Ze sa Casto oznacuje za metddu, CLIL skor
znamend vzdeladvaci pristup, ktory spéja ucenie sa nejazykového predmetu prostrednictvom
nematerinského jazyka. CLIL vznikol v 90. rokoch predoslého storocia a za jeho otca sa povazuje
David Marsh (1994), ktory tento vzdelavaci pristup sformuloval s dvojakym cielom. Ako aj
z ndzvu a predoslej definicie vyplyva, ide o vyuovanie zamerané na ucenie sa jazyka a zaroveil
aj osvojovanie si obsahu z iného predmetu. VyuZivanie cielového jazyka pri uceni sa obsahu
nejazykového predmetu s rovnakym dorazom na ucenie sa odbornych faktov, ale aj rozvoj
jazykovych kompetencii, je preto efektivny spdsob, ako sticasne vyucovat predmetovy obsah
i jazyk (Tedick, 2020).

Jadro metodiky CLIL nevyuZiva tradi¢né metddy ucenia sa jazyka. Medzi jej najvacSie
benefity patria kognitivny rozvoj a rozvoj kritického myslenia. Ziaci vdaka nim rozvijaji
nielen niz§ie kognitivne funkcie ako zapamaétdvanie si, porozumenie a aplikiciu, ale prepdjaji
aj vysSSiu drovent myslenia formou analyzy, hodnotenia a tvorby (Coyle et al., 2010). Podla
Pokriv¢dkovej et al. (2010) medzi najviacsie benefity CLIL patri:

* pouZzivanie jazyka v zmysluplnej komunikécii,

* pouZivanie jazyka v prirodzenych podmienkach,

* zapojenie Ziakov do kontextualizovanych dloh,

* vyuZzivanie vlastnych skisenosti pri uplatiiovani integrovanych postupov,

* pozornosf zamerana na obsah komunikdcie a nie na jazyk (pomaha redukovat jazykovi
uzkost),

* komplexny rozvoj kompetencii — komunikac¢né, interkultdrne, estetické, a i.

Teoreticky rdmec metodiky CLIL sa opiera o Styri zdkladné, navzdjom prepojené piliere,
ktoré st potrebné pre tspesné integrované vyucovanie predmetu a jazyka (nazyvané aj 4C)
(Coyle, 2007):

* obsah: kognitivny rozvoj v konkrétnom predmete,

* komunikécia: pouZivanie jazyka v kontexte,

* kognicia: rozvoj kritického myslenia, rieSenie problémov,

* kultidra: pochopenie suvislosti, rozvoj interkultirneho povedomia.

V primarnom vzdelavani predstavuje CLIL G¢inny a efektivny sposob, ako prirodzene prepojit
ucenie sa jazyka s ostatnymi predmetmi. Podla Coyle (2007) a Hemmi & Banegas (2021) je
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klicom k tspechu trojrozmerné jazykové pozndvanie. Prvym je samotny jazyk vzdeldvania
(obsah), ktory poskytuje Ziakom zoznamovanie sa so slovnou zdsobou a jazykovymi Struktirami
priamo spojenymi s témou predmetu (napr. pojmy a ndzvy zo zvieracej riSe vo vlastivede),
pricom cielom je komunikdcia a nie osvojovanie si gramatickych pravidiel. Druhym rozmerom
je jazyk pre vzdeldvanie (metakognicia), ktory poskytuje Ziakom ndstroj potrebny na fungovanie
v cudzojazy¢nom prostredi. Tento rozmer uci Ziakov, ako klast otazky, ako fungovat vo dvojiciach
a skupinach, ¢i diskutovaf o zisteniach z ucenia. Tretim rozmerom je jazyk prostrednictvom
ucenia (kognicia), v ktorom Ziaci prirodzene nardzaji na nové vyznamy a pojmy, ¢o podporuje
kognitivny rozvoj a uci ich vnimat jazyk ako autenticky prostriedok na ziskavanie vedomosti.
Tieto vedomosti po¢as vyucovacej hodiny zachytdvaju, recykluju a dalej rozvijaji v zmyslupl-
nych kontextoch. V kontexte $kol s vyucovacim jazykom ndrodnostnej menSiny je implementacia
metodiky CLIL koncipovana striktne aditivne, priCom jej cielom nie je marginalizacia primar-
neho vyucovacieho jazyka, ale cielend, ¢asovo a tematicky ohrani¢end integracia obsahu, ktora
sliZi na systematické zvySovanie cielovej jazykovej expozicie.

5.1.3 TPR

TPR, Total Physical Response (v preklade Uplnd fyzickd odpoved’), je metdda zaloZend na koor-
dinAcii reci s fyzickym pohybom. Pozornost je zamerand na aktivne pocivanie a porozumenie
prikazom ucitela, na ktoré Ziaci reaguji prostrednictvom motorickej aktivity. Cez tito motorickd
aktivitu sa ndsledne u&ia jazyk. Ziaci nie su niteni jazyk aktivne pouZivaf, iba ak sa na to
sami citia pripraveni. Rozvoj teda znamena postupnost od poc¢ivania s porozumenim (recepcia)
cez pohyb k reCovému prejavu (produkcia). Metédu vyvinul psycholég James Asher (2001),
ktory vychadzal z dlhodobych pozorovani deti od 60. rokov 20. storocia a tvrdil, Ze materinsky
jazyk sa osvojuje najprv porozumenim a az potom produkciou — teda deti najprv rozumeji
pokynom, neskor reaguju, a nakoniec zacinajui samé rozpravat. Tato metdda reflektuje ucenie
sa jazyka ako prirodzeného procesu, ktory je zaloZeny na troch zdkladnych principoch:

* este predtym, ako diefa zacne hovorif, rozvija svoje pocivanie s porozumenim, v prvotnych
fazach ucenia sa jazyka rozumie aj komplexnym Struktdram, ktoré nedokaze imitovat ani
reprodukovaft, avSak uklada si ich ako ,,mentdlny odtlacok*, ktory mozno vyuZif neskor,

* kompetencia poctvania sa u deti rozvija vdaka nutnosti reagovat na re¢ rodicov,

* rec sa vyvija spontdanne a prirodzene po tom, ako si diefa dostato¢ne rozvinulo kompetenciu
pocuvat.

Jadro metodiky TPR je teda zaloZené na tom, Ze ucitel ,,trpezlivo* ¢akd, kym je Ziak pripraveny
rozpravaf, podobne ako pri prirodzenom reCovom vyvine diefafa, a veri, Ze najlepSie sa vieme
naucif jazyk prave vtedy, ked sme aktivne zapojeni do procesu a rozumieme tomu, ¢o pocujeme
(Linse, 2005). Jednym z cielov metddy je teda aj eliminécia stresu, inymi slovami zachovanie
takej prirodzenej a podporujicej atmosféry, ktord dba na odstranenie psychického faktora.
Autor Asher zakladd metddu na tedrii lateralizacie mozgu, teda tvrdeni, Ze uCenie sa jazyka je
efektivnejSie pri zapdjani obidvoch hemisfér — pravd hemisféra spojena s fyzickym pohybom
podporuje lavid hemisféru, ktora je zodpovednd za spracovdvanie jazyka. Pohyb, okrem toho,
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dopomadha k lahSiemu zapamitaniu si slovnej zasoby (Terpitkova, 2012).

Odporucany postup pri vyucovani formou TPR (Asher, 2001) je nasledovny:

* porozumenie: ucitel' ddva jednoduché prikazy a modeluje situdcie (tymto sa v Ziakoch spdja
slovné spojenie s pohybom a vyznamom), ucitel postupuje od konkrétneho k abstraktnému,

» pohyb: ucitel' ddva prikazy, Ziaci ich neopakuju, ale reaguju pohybom, ktory vykondvaju
spolu s nim,

* individudlne/spolo¢né reakcie: Ziaci individuélne alebo spolo¢ne vykondvaji pohyb podla
pokynov ucitela,

 prvok novosti: ucitel postupne priddva slovd, kombindcie, slovné spojenia, na ktoré Ziaci
reaguju.

V neskors$ich fazach, ked' maju Ziaci osvojenu zvukovu stranku jazyka, sa pridd verbalny prejav,
teda prechod k aktivnemu pouZivaniu jazyka. Poslednymi fdzami je rozvoj Citania a pisania.
TPR sa odportca pouzivaf prave v predprimarnom a primarnom vzdeldvani, kedZe kladie
doraz na pocivanie s porozumenim a ustny prejav, ktoré v ranom vzdeldvani jazyka dominuju
vyucovaciemu procesu. Typickym prikladom je napriklad aktivita ,,Kubo veli*.

5.14 TBL

TBL, Task Based Learning (v preklade Ulohovo orientované ucenie sa), predstavuje koncepciu
vychddzajicu z humanistickych tradicii smerujicich k zaZitkovému vyucovaniu jazyka, ktoré
nekladie doraz na osvojovanie gramatickych pravidiel, ale na splnenie konkrétnej tlohy. Tato
koncepcia sa opiera o efektivitu zmysluplnych tloh pre potreby autentickej, kazdodennej ko-
munikdécie (Skehan, 2003), ako aj podnecovanie prirodzenych mechanizmov pri uéeni sa jazyka
bez ohladu na to, ¢ ide o kazdodennti komunikéciu, alebo nie (Leaver and Willis, 2004). Ulo-
hovo orientované ucenie sa zameriava na zodpovedanie otazky ,,ako sa naucir?* a stavia teda
zmysluplné vlohy do centra vyucovacieho procesu (Nunan, 2014).

Jazyk je vnimany ako prostriedok pre dosiahnutie cielov a nie ako ciel sdm osebe. Priekopni-
kom tejto metddy bol N. S. Prabhu so svetozndmym projektom Bangalore, ktory zistil, Ze ak
st Ziaci zamerani na plnenie dloh, si schopni sa jazyk nauéif rovnako efektivne, ako keby
sa zameriavali na jazykové Struktiry (Harmer, 2001; Willis &Willis, 2003, 2007).

J. Willis (2012) odportca vyucovaci proces orientovaf podla nasledovnej cyklickej postup-
nosti:

e pripravnd faza: je zamerand na tivod do problematiky témy a dlohy, ucitel jasne definuje
ciele, v pripade potreby poskytne Ziakom pomoc potrebnu k zvlddnutiu tlohy (nahravky,
uzitocnu slovni zdsobu alebo frazy),

* cyklus tulohy: zvycajne sa skladd z troch Casti; Ziaci pracuju na ulohdch vo dvojiciach
alebo skupinkéch, planuji a pripravuji sa na prezentdciu svojich zisteni slovom alebo
pismom, ndsledne tieto zistenia prezentuji zvySku triedy,

* spatnd vizba (jazykové zameranie): zahffia analyzu a diskusiu o priebehu tlohy, konStruk-
tivnu spétnud vdzbu, zameranie sa na jazyk, pripadne cvicenia na upevnenie jazykovych
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javov.

Posledny krok zahffiajici analyzu mdZe Ziakov prirodzene vrétif k predchddzajicemu kroku
— cyklu ulohy, ak im ma dopomdcf k lepSiemu zvladnutiu dlohy, zlepSeniu prejavu, alebo
porozumeniu jazyku.

Medzi najvicsie vyhody Ulohovo orientovaného ucenia patri praktické vyuZzitie jazyka
v skuto¢nych, autentickych komunika¢nych situdcidch, rozvoj komunikaénych kompetencii
Ziakov, uCenie sa prirodzenou, podvedomou formou prostrednictvom praktickych dloh, a v nepo-
slednom rade je vyhodou préaca vo dvojiciach a skupindch stimulujtca socidlnu interakciua spo-
lupracu medzi Ziakmi.

5.1.5 Projektové vyucovanie

Projektové vyucovanie je aktivna forma vyucby zamerand na Ziaka, ktord ho posiva do dlohy
aktivneho rieSitela, ¢im podporuje rozvoj jeho autonémie. Jazyk, podobne ako pri niektorych
inych metédach (napr. TBL), nie je cielom, ale ndstrojom na vytvorenie konkrétneho findlneho
produktu, ktory je aplikovatelny v redlnom Zivote. Metdda sa vyznacuje prvkami ako stanovo-
vanie cielov ucenia, konStruktivne badanie, spoluprdca medzi Ziakmi, Ci redlna komunik4cia
(Kokotsaki et al., 2016).

Za priekopnika projektového vyucovania povaZzujeme filozofa a pedagéga Johna Deweyho,
ktory prostrednictvom svojej myslienky ,.ucenie sa praxou‘ polozil zéklady tejto metddy. Veril,
Ze ucitel nie je v Skole na to, aby Ziakom vnucoval myslienky, ani aby formoval ich ndvyky,
ale aby ako ¢len komunity pomahal Ziakom vyberaf si také vplyvy, ktoré im pomdzu spravne
reagovaf (Dewey, 1938). Tieto myslienky sa preniesli do formuldcie metédy projektového
vyucCovania (Becket et al., 2019) a neskor sa pretavili aj do vyu€ovania druhych a cudzich
jazykov (Fried-Booth, 2002).

Zakladnym stavebnym kameniom metddy je dlhodoba praca Ziakov na nejakom projekte
(autentickd, komplexnd otdzka, vyzva, alebo problém), za ktory si sami zodpovedni. Tato
zodpovednost zahfia spolupracu v timoch, organizaciu iloh, ako aj riadenie svojho ¢asu
(Tierney et al., 2024). V tomto kontexte Ziaci po€as prace na projekte hladaji rieSenia roznych
problémov kladenim otdzok, diskusiou, odpovedanim na otazky, pldnovanim, tvorbou ndvrhov,
experimentovanim, zhromazdovanim tidajov, analyzou, ¢i tvorbou diel (Blumenfeld et al., 1991).

Na zdklade odportcani J. Simpsona (2011) a inej literatdry sa odporica projektové vyucovanie
delif na nasledovné fazy:

* inicializdcia a planovanie: ucitel/Ziaci definuju ciele, ¢i problém; Ziaci si vyberaju tému
podla preferencii alebo relevantnosti, definuju sa otdzky; Ziaci sa rozdelia do skupin,
rozdelia si tlohy, napldnuji osnovu projektu (a/alebo metédu vyskumu), a urcia Casovy
harmonogram,

* realizdcia projektu: Ziaci pracuju na projekte, zhromazduji materidly (individudlne, vo dvo-
jiciach alebo skupinovo), Citaju texty, tvoria obsah v cielovom jazyku; ucitel' v tejto faze
pomaha so zdrojmi a informéciami,
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* finalizdcia a prezentdcia: Ziaci spraciivaju vystupy v podobe posterov, prezentécii, digitél-
nych vystupov alebo vytvorenych diel, ktoré ndsledne predstavuji spoluziakom, rodi¢om,
alebo inej cielovej skupine,

* evaludcia a reflexia: zavereCna faza zahffia hodnotenie nielen vysledku préce, ale aj

procesu a spoluprace medzi Ziakmi.

Projektové vyucovanie mé niekol’ko benefitov. Medzi najvyznamnejsie patri rozvijanie za-
kladnych zru¢nosti pre moderny svet, a to kritického myslenia, kreativity, spoluprace medzi
Ziakmi a komunikécie. Aplikacia uz nauceného v redlnych kontextoch umoznuje Ziakom vidief
redlnu hodnotu toho, ¢o sa ucia, metdda teda podporuje hlboké a zmysluplné ucenie. Vdaka
zodpovednosti za svoje vlastné ucenie sa Ziaci stdvaju aktivnymi aktérmi vyucovacieho procesu,
¢o zvySuje ich motivaciu a angazovanost. V neposlednom rade projekty umoziuji Ziakom
napredovat vo vlastnom tempe, zameriavaf sa na oblasti, ktoré ich zaujimaji a prispdsobovat
si ucenie podla vlastnych potrieb (The British School of Barcelona, 2024).

5.1.6 Problémové vyucovanie

Problémové vyucovanie je, podobne ako projektové vyucovanie, aktivnou formou vyucby
zameranou na Ziaka, ktord ho postva do ulohy aktivneho rieSitela, ¢im podporuje rozvoj jeho
autonomie. Jazyk rovnako nie je ciefom, ale ndstrojom. Zatial ¢o projekt smeruje k vytvoreniu
konkrétneho findlneho produktu, problémové vyucovanie sa zameriava na samotny proces

rieSenia a badania.

Tento pristup je zamerany na Ziaka a na rieSenie otvoreného problému v malych skupinach.
Zéakladnt myslienku pristupu tvori ,,ucenie sa skiisenostou*, ktora veri, Ze Ziaci nadobudaju
vedomosti skisanim riesit zmysluplné, ¢asto otvorené problémy, ktoré maju castokrat viac ako
jedno riesenie. Cielom pre Ziakov teda nie je ndjst definované rieSenie, ale rozvijaf sa v ziskavani
vedomosti, zru¢nosti, a zlepSovaf sa v spolupraci a komunikacii (Leming, n. d.).

Jednym z klucovych priekopnikov tohto pristupu bol H. Barrows, ktory povodne pre medicin-
ske ucely definoval problémové vyucovanie ako efektivny spdsob rozvijajici kritické myslenie
a aplikovanie nau¢enych vedomosti v redlnych situdcidch (Hmelo et al., 1997). Do cudzojazyc-
ného vzdeldvania sa problémové vyucovanie dostalo nie ako predmet Stadia, ale ako ndstroj,
ktorym Ziak ziskava a zhromazduje informdcie, a komunikuje svoje navrhy rieSeni. Takéto
vyucovanie md mnoho vedecky podlozenych benefitov, ktoré ukazujui, Ze pouZivanie niekolkych
kognitivnych funkcif (ako napr. skiimanie, uvaZovanie, definovanie, analyzovanie, a iné) zvySuje
Sance zapamataf si informécie, pomdha vyhnif sa povrchnému uceniu (Savery, 2015) , a rovnako
aj podporuje autonomne ucenie (Ellis et al., 2008).

Problémové vyuCovanie zvyc€ajne prebieha v niekolkych fazach (Wood, 2003; Leming, n.d),

ktoré mozeme zhrnuf nasledovne:

* Gvod do problému: Ziaci dostant prvotné inStrukcie alebo scendr k situdcii ¢i problému,
* analyza: Ziaci zistuju, ¢o vSetko o problematike vedia a ¢o musia zistif, na zaklade toho
si definuju ciele,
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* vyskum: Ziaci individudlne hladaji podklady, vykondvajui nezdvisly vyskum s vyuZitim
roznych zdrojov,

* spoluprica: Clenovia skupiny sa stretnu, zdielaju si vedomosti a formuluji spolo¢né
rieSenie problému,

* rieSenia a reflexia: Ziaci prezentuju svoje rieSenia, hodnotia postup a to, ¢o sa naucili.

Problémové vyucovanie predstavuje flexibilny pristup, ktory ma obrovski vyhodu v tom,
7e ho do vyucovania mdZeme zahrnif aj ako kratkodobu aktivitu v rimci beZnej vyucovacej
hodiny bez naruSenia ¢asovych pldnov. Popri vysokej angazovanosti Ziakov a integricii jazyka je
jeho najvacsou vyhodou okamzité aktivovanie kritického myslenia, pretoZe niti Ziakov pouZivat
cielovy jazyk ako autenticky ndstroj na hladanie rieSeni, ¢o vedie k hlbokému a trvalému
osvojovaniu si vedomosti.

5.1.7 Hybridné vzdelavanie — Blended Learning

Blended learning patri medzi najmodernejSie a najvyuZivanejSie praktiky v modernom cudzo-
jazy¢nom vzdeldvani. Nazyvame ho aj kombinované vzdeldvanie, alebo technologicky spros-
tredkovand vyucba, a uz aj z nazvu vyplyva, Ze ide o pristup integrujuci tradi¢ni prezencnu
vyucbu s digitalnymi vzdelavacimi materialmi a technolégiami (Graham, 2006). Tato kon-
cepcia jestvuje uz dlhSiu dobu, no terminoldgia sa ustalila az na zaciatku 21. storocia. Ucitel aj
ziak v takomto vzdeldvani hrajui rovnako dolezitu ulohu, avSak praca s jazykom sa deli medzi
fyzicku a online sféru — vyucovanie prebieha Ciasto¢ne v staciondrnej $kole s pritomnosfou uci-
tela, a Ciastocne prostrednictvom online vzdeldvania s po¢itacom sprostredkovanymi aktivitami,
ktoré st spojené s obsahom vyucby. Cielom tychto dvoch pristupov je vzdjomne sa dopliiaf
(Poon, 2013).

Je dolezité pochopit, Ze hybridné vzdeldvanie neznamend iba pridavanie technoldgii do
vyucovacieho procesu, ale vytvorenie uceleného vzdeldvacieho prostredia, ktoré ma mnoho
vyhod. Mnohé Stidie ukazuji, Ze kombinovana vyucba je efektivnejSia ako Cisto prezen¢na
(Saritepeci & Cakir, 2015) a vdaka kombindcii digitdlnej a individudlnej vyucby mozu Ziaci
pracovat samostatne s prihliadanim sa ich vlastné tempo. Hlavnymi znakmi takejto vyucby su
teda personalizécia a flexibilita.

Poprednymi odbornikmi v téme su Staker and Horn (2012), ktori rozdeluji hybridné vzdela-
vanie do niekolkych hlavnych modulov realizécie. Pre primarne vzdeldvanie vyberdme dva:

* rota¢ny model: v rdmci jednej vyucovacej hodiny sa strieda niekolko stanovisf; Ziaci
sa striedaju na jednotlivych stanoviStiach (napr. jedno stanoviste s tabletmi, druhé je praca
s u¢ebnicou alebo pracovnym zoSitom, tretie stanoviSte pre skupinovu pricu),

* obratena trieda (Flipped Classroom): model je zaloZeny na prvotnom styku s jazykovou
Struktdrou nie v staciondrnej Skole, ale cez online platformu (napr. video); vyucovacia
hodina v triede je potom zaloZend na praktickych aktivitich, komunika¢nych aktivitach,
¢i rieSeni problémov.

Medzi najvicsie benefity hybridného vyu€ovania v primdrnom vzdeldvani patri komplexny
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rozvoj komunika¢nych kompetencii a rozvoj digitdlnych zru¢nosti. Tym, Ze vyu€ovaci mate-
ridl a téma presiahnu raimec vyucovacej hodiny a si obsiahnuté aj v digitdlnych materidloch,
sa ponuka Ziakom SirSie spektrum pre ziskavanie slovnej zadsoby, osvojovanie si gramatickych
Struktir alebo inych jazykovych javov. Cas s uitefom sa nastavuje flexibilne a moZe byt vyuZity
na kreativne pristupy ako napr. hry, simuldcie, alebo diskusie. V neposlednom rade hybridné
vzdeldvanie pontika multisenzoricky pristup, ktory je mnohymi poprednymi zdrojmi povaZovany
za vysoko efektivny pre vyucbu jazykov.

5.1.8 Principialny eklekticizmus

Azda najmodernejSim a najpraktickejSim pristupom k cudzojazyénému vzdeldvaniu je princi-
pidlny eklekticizmus. Tento pristup je reakciou na fakt, Ze ani jedna konkrétna metdda sama
osebe nie je dokonald a aplikovatelnd pre kazdua situdciu, kazdého Ziaka a na kazdd tému.
V tomto pristupe teda ucitel vedome vyberd rozne metddy a techniky, kombinuje ich a flexi-
bilne variuje podla toho, Co povazuje za najefektivnejSie pre dosiahnutie edukac¢nych cielov.
Principidlny eklekticizmus zaradujeme do éry postmetodickej. Tento pojem predstavil Ku-
maravadivelu (1994) a zdorazioval, Ze ucitelia by mali prekonaf rigidné metédy a mali by
autonémne a flexibilne rozhodovaf o vyucovacom procese. Tieto pristupy by mali byt zaloZené
na vysledkoch vyskumov z osvojovania si druhych a cudzich jazykov a reflektovat dlhodobé
i kratkodobé vyucovacie ciele (Prabhu, 1990). Medzi hlavné charakteristiky takéhoto pristupu
patri zameranie na Ziaka, (v ktorej sa prispdsobujeme jeho individudlnym potrebam a nie
metdde), a flexibilita a variabilita, (pretoZe vyberame a zaradujeme také techniky a aktivity,
ktoré prave potrebujeme).

PodTa autoriek Larsen-Freeman & Anderson (2013) m6zeme postoje ucitefov v modernej
dobe rozdelif nasledovne:

* absolutizmus - ucitel sa drZi jednej konkrétnej vyucovacej metddy,

* relativizmus - vyber metddy zavisi od faktorov ako vek, kontext ¢i jazykova troveni Ziakov,

* pluralizmus - uzndva hodnotu r6znych metéd, pricom umoziuje ich kombinovanie v rdmci
jedného vyucovacieho kontextu.

Vyucovaci proces teda moZe niest prvky jednej, dvoch, alebo niekolkych metéd a technik.
V praxi to mdZe znamenaf napr. zacat vyucovaciu hodinu aktivitou TPR, ktord Ziakov rozhybe,
potom pokracovat problémovym vyucovanim alebo zadanim napr. interak¢énej komunikacnej
zmysluplnej tlohy (podla TBL), a nakoniec zakoncif tradi¢nym cvi¢enim na upevnenie grama-
tického javu alebo slovnej zasoby. Prave preto zdoraziiujeme, Ze ucitel musi disponovat Sirokym
repertodrom teoretickych poznatkov aj didaktickych pristupov a metéd, aby dokédzal cielavedome
vyberaf prave tie nastroje, ktoré najlepsie zodpovedaji aktudlnym potrebam a dynamike jeho
ziakov.
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5.2 Vyber cudzojazycnych technik a aktivit

5.2.1 Drilovanie

Drilovanie je riadend vyucovacia technika, ktord je zaloZzend na mechanickom opakovani urci-
tych jazykovych vzorcov. Tato technika je zamerand na presnost a automatizaciu jazyka. Ucitel
je modelom, ktory Ziaci napodobriiuju, a tym si fixuju spravne jazykové tvary a slovné spojenia.
Drily podla Richards and Rodgers (2014) sa delia na mechanické, zmysluplné, a komunika-
tivne. Mechanické drily st tiplne kontrolované, maju len jednu spravnu odpoved a sliZia najma
na memorovanie jazykovych §truktir. Zmysluplné drily umozZiuji Ziakom dopliiaf informacie
podla kontextu, avSak este stdle maji len jednu spravnu odpoved. Komunikativne drily pos-
kytuja najvacsiu volnost, kedZe Ziaci moZu vyjadrovat vlastné myslienky, pricom vychadzaja
zo ziskanych jazykovych zdkladov a primeranej slovnej zasoby. VyuZitie drilov je mnohoraké
— precvicuju vyslovnost, gramatické Struktiry, alebo slovnii zasobu. NiZSie uvadzame nie-
kolko typov drilovych aktivit, ktoré mdzeme zaradif do vyucovacieho procesu SJISL v prvych
dvoch cykloch:

* zborovy dril: ucitel vyslovuje (slovd, vyslovnost, Struktiru), celd trieda opakuje po ucite-
Tovi,

* individudlny dril: ucitel vyslovuje, jednotlivi Ziaci opakuju,

» opakovaci dril: ucitel povie vetu a Ziaci zopakuju od slova do slova,

* substitu¢ny dril: Ziaci nahradzaju ¢asf vety novymi slovami,

¢ transformacny dril: Ziaci menia Struktiru (napr. ¢as, formu, kladni vetu na zapornu),

* otazkovy dril: ucitel kladie otdzky, Ziaci odpovedajui podla vzoru,

* refazovy dril: Ziaci kladd otazky a odpovedaju jeden po druhom.

5.2.2 Didaktické hry

Didaktické hry v primarnom vzdeldvani netvoria len doplnkovu aktivitu, ale integralnu stcasf
procesu ucenia sa. Hra je prirodzenym spdsobom, akym si Ziak v tomto veku osvojuje svet,
preto ich povazujeme za vysoko tc¢inné aj pri jazykovom vzdeldvani. Hrou Ziak Casto prekondva
svoje aktudlne limity, pretoZe sa sustredi na jej ciel’ a doterajSie vedomosti, zru¢nosti a kompe-
tencie pouZziva podvedome ako nastroj na dosiahnutie tohto ciela. Podla autorky Read (2008)
ich mézeme definovat ako zmysluplné aktivity podporujiice motivaciu, aktivitu a pozitivny
vzfah k osvojovaniu si jazyka. Na rozdiel od klasickych hier si didaktické hry Struktdrované
a majt jasne stanovené edukacné ciele a pravidla. Casto si multisenzorické a/alebo zahffiajt
pohyb, o je Ziaduce pri roznych ucebnych Styloch Ziakov. Didaktické hry pontikaji rovnovahu
medzi zruénostou a $fastim, teda Sancu na uspech maju aj slabsi Ziaci; mozu byf sutazivé alebo
kooperativne.

Medzi najvicsie benefity hier patri ich schopnost pomahaf Ziakom s koncentraciou a motiva-
ciou, efektivne opakovat ucivo, ¢i experimentovat a rozvijaf predstavivost. Okrem vzdeldvacej
funkcie zohrdvaju klticovu tlohu pri vysporiadani sa s nedspechom, zvladani emdcii a rieseni
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konfliktov, ¢im prirodzene podporuji budovanie pozitivnej atmosféry v triede (Pettilon, 2013).

Medzindrodna literatdra pontka velké mnoZstvo klasifikécii a typoldgii didaktickych hier,
ktoré rozdeluje podla rdznych kritérii. Takto mdZeme klasifikovat hry podla ¢innosti, ktoré
rozvijaju, miery angazovanosti Ziakov, pouZitych pomocok ¢i technolégii, alebo priestorov,
v ktorych sa odohrdvaju. Pri planovani a vybere konkrétnej hry vZdy zohladiiujeme vek Ziakov,
ich potreby, jazykovu troveri a vybavenost priestorov, ktorymi disponujeme. Nizsie ponikame
niekol’ko konkrétnych typov didaktickych hier.

Stolové hry

Predstavuju Struktirovanu, riadend formu vzdeldvacej aktivity, ktord m4 jasné pravidla a ciel.
Stolov4 hra poskytuje Ziakom vizudlny i hmatovy rdmec na komunikéciu, pretoZe sa odohrdava
na hracom pldne a zvic¢Sa zahfiia pouZivanie hracej kocky, figirok, kariet alebo inych kompo-
nentov. Stolovu hru pouzivame ako nastroj na precvicovanie jazykovych javov v bezpe¢nom,
simulovanom komunika¢nom prostredi, v ktorom sa pozornosf Ziaka ststreduje na herny mecha-
nizmus (napr. dojst do ciela), zatial Co jazyk sa stdva prostriedkom na dosiahnutie tohto ciela.
Stolové hry mdzu byt:

* linearne (dostan sa prvy do ciela) s otdzkami, gramatickymi Struktirami, ¢i slovickami
v podobe obrazkov,

* kooperativne, v ktorych Ziaci spolupracuji na vyrieSeni konkrétnej dlohy,

* informacné, v ktorych Ziaci zbieraji rozne informécie z jednotlivych policok,

* komunikacné, ktoré rozvijaji jazykovu plynulost.

Medzi najpouZivanejSie a najefektivnejSie pre tcely prvého a druhého cyklu povazujeme
hry ako Bingo, slovna Jenga (jednotlivé herné policka majui slovicka alebo otiazky), Pexeso,
prispdsobené alternativy hry Hady a Rebriky , Scrabble, alebo Tabu.

Pohybové hry

vV

Tieto hry st zdkladom metodiky TPR a st idedlnou volbou pre Ziakov niZ§ich ro¢nikov, ktori po-
trebuju mnoZstvo fyzickej aktivity na udrZanie koncentracie. Pri tychto hrach je pohyb hlavnym
prostriedkom pre vyjadrenie porozumenia a splnenie ciela hry, jazyk je teda tizko prepojeny s mo-
torikou. Pohybové hry zvysSuji zapojenie Ziakov do vyucovacieho procesu, zvySujui energiu
a pomahajui udrziavat si vedomosti prepojenim jazyka s fyzickou ¢innosfou.

Medzi oblibené pohybové hry zaradujeme:

766,

* Kubo veli: Ziaci vykondvajui prikazy len vtedy, ked’ zaznie ,,Kubo veli*; ak ucitel povie len
prikaz bez hlaSky a Ziak ho vykond, vypaddva z hry (rozvoj po¢ivania s porozumenim),

* N4jdi niekoho, kto: Ziaci sa volne pohybuju po triede a podla insStrukcii ostatnych hladaji
osobu, ktord podmienku spliia (napr. ndjdi niekoho, kto jedol to isté na rafiajky, o ty),

« Styri rohy: $tyri rohy v triede sa ozna¢ia kategériami (farby, zvieratd, jedld, roéné obdobia)
a na zéklade inStrukcif ucitela sa Ziaci prestuvajui do rdznych rohov,

* Behaci diktat: kratky text, slovd, alebo obrazky slov si rozmiestnené v roznych Castiach
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triedy, Ziaci pracujuci vo dvojiciach ich kopiruji (jeden z nich je beZec, druhy zapisovatel
— bezec bezi a diktuje, zapisovatel pise),

* N4jdi nieco: uclitel’ zad4 inStrukciu (napr. ndjdi nieCo cervené, alebo néjdi nieco, Co je
z dreva) a Ziaci sa v ¢asovom limite musia dotknuf tejto veci, chytif ju, alebo priniest,

» Sarady: Ziaci pomocou pohybu tela a gest (bez slov) hraji zadané slovné spojenia, frazy,
alebo Cinnosti, zatial' Co ostatni hadaju, o Co ide.

Hadankové, tzv. guessing games

Tieto hry vytvdraju prirodzenu ,,informacnii priepast*, ktoru je potrebné prekonaf kladenim
otdzok. Jednou z ich vyhod je, Ze vyZaduji madlo pripravy zo strany ucitela, no v Ziakoch vzbu-
dzuji zdujem o ucenie a rozvijaju slovni zdsobu, tstnu produkciu i kritické myslenie. Sposobov
hrania hddankovych hier je velké mnoZstvo. St zdkladom pre zmysluplné precvicovanie. Medzi
populdrne hadankové hry zaradujeme napriklad:

* Kto/¢o som?: zZiak md nalepeny Stitok na Cele alebo chrbte opisujuci alebo znazornujuci
osobu, charakteristiku, vec alebo zviera a jeho dlohou je klast otazky tak, aby zistil svoju
identitu,

* Tabu: Ziak slovne opisuje slovo tak, aby ho jeho spoluZziaci uhddli, ale bez pouzitia
zakdzanych ,,tabu® slov,

» Kavovar: zZiak mysli na urcitd ¢innosft, ktord ostatni hadaji kladenim otazok, v ktorych
hladani ¢innost nahradzaji slovnym spojenim ,,varif kavu* (otdzka spoluZiaka znie
napriklad: ,,Varis kavu rano alebo vecer?*),

* 20 otazok: Ziaci majud limit 20 otdzok na to, aby uhddli osobu, miesto, slovné spojenie
alebo vec, na ktoru ucitel alebo spoluZiak mysli,

* Hortce kreslo: jeden Ziak sedi v ,,hordcom kresle* chrbtom k tabuli, na ktorej je nieco
napisané a spoluziaci mu musia toto slovo opisaf tak, aby ho v ¢o najkratSej dobe uhadol.

Kartové hry

Tvoria flexibilny ndstroj na precvicovanie, podporu aktivneho ucenia, zapamétavania si slovnej
zasoby a precviCovania krétkych jazykovych jednotiek v malych skupinach. Tieto hry vyuZivaji
rozne sady kariet (obrdazkové, textové, hracie so slovami alebo symbolmi), ktoré vyzaduja
parovanie, zbieranie alebo triedenie. Kartové hry ocenime hlavne pri precvi¢ovani lingvistickej
zlozky komunikaénej kompetencie. Medzi odporicané kartové hry zaradujeme:

* Jamam, kto ma?: refazova kartova hra, pri ktorej kazda karta obsahuje informéaciu o tom,
¢o ziak ma a otdzku na dalSiu kartu; Ziaci sa striedaju pri tvorbe vety ,,Ja mdm.... kto
mad...?*, az kym sa vystriedajd vSetci a kruh sa neuzavrie,

* Obrazkové karty: Ziaci vo dvojiciach priraduji obrazky k definicidm alebo synonymam
poloZenym na stole,

* Pexeso: klasicka priradovacia hra zaloZena na hladani a pomenovévani spravnych dvojic,

» Kvarteto: cielom Ziaka je nazbieraf celd sadu Styroch kariet z rovnakej kategérie (napr.
Styri druhy ovocia) kladenim otdzok ,,Mas... ?‘; vyhrava ten, kto prvy ziska celd sadu.
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Digitalne didaktické hry

V rdmci modernizacie vyucovacieho procesu tvoria didaktické hry doleZzity pilier vzdeldvania,

kedZe su interaktivnym ndstrojom realizovanym prostrednictvom technolégii, ktoré kombinuja

vizudlne i zvukové podnety s okamzitym vyhodnotenim uspeSnosti. Digitdlne hry umoZziiuju

gamifikdciu uéenia, zvySuju angazovanosf a motivaciu Ziakov, a v dnesnej dobe st obliibenym

a efektivnym néstrojom pre cudzojazycné vzdeldvanie. Pisaf o digitdlnych technolégiach v ére

rychlo meniacich sa trendov povaZzujeme za nevyhnutné, av§ak narocné, kedZe ich aktudlnost

a relevantnosf sa rychlym vyvojom doby neustdle menia. Buddcim ucitelom preto odporic¢ame

kontinudlne sledovaf trendy a postupne svoje vedomosti v tejto téme aktualizovat.

Nizsie ponukame niekolko aktudlne relevantnych digitalnych hier cez platformy a aplikdcie,

ktoré moZeme pouzif na zefektivnenie jazykového vzdeldvania:

Kahoot!: azda najpopularnejSia platforma na tvorbu interaktivnych kvizov v redlnom
¢ase; ziaci odpovedaji na otdzky zobrazené na spolo¢nej obrazovke pomocou svojich
zariadeni (smartfény, tablety, alebo pocitace); skvely nédstroj na opakovanie a kontrolu,
rychle testovanie vedomosti so stitazivym prvkom, ktory zvySuje dynamiku vyucovacej
hodiny; je vhodny od pociatkov ¢itania s porozumenim,

Wordwall: flexibilny néstroj na tvorbu r6znych online cviceni na gramatiku ¢i slovnu
zéasobu, pripadne poc¢ivanie s porozumenim pre vSetky vekové kategorie Ziakov; jeden
druh cvicenia sa da transformovat do r6znych hernych formatov (pexeso, spdjanie parov,
bludisko, koleso Stastia); Ziaci mo6Zu cvicenia robif aj doma mimo hodiny,

Jeopardy Labs: digitdlna verzia zndmej suifaZe Riskuj!/, v ktorej si Ziaci vyberaju otazky
z rOznych kategérii s roznou bodovou hodnotou; hra podporuje kooperéciu, rozvoj prag-

eV s

matickych kompetencii a strategické myslenie; je idedlna na zhrnutie vi¢Sich tematickych
celkov pre Ziakov, ktori ovlddaju ¢itanie (4. — 5. ro¢nik),

Quizlet: ndstroj zamerany primarne na pracu so slovnou zdsobou pomocou digitdlnych
obrédzkovych kariet, ktory je vhodny pre vSetky vekové kategdrie; obsahuje rozne reZimy —
ucenie, pisanie, testovanie, aj timovu hru,

Bamboozle: online stfaziva hra, ktord nevyZaduje od kaZzdého Ziaka, aby mal vlastné
zariadenie; md niekol’ko moZnosti od jednoduchych kvizovych otdzok az po online stolovd
hru; rozvija socidlnu interakciu a udrzuje zaujem zZiakov vdaka nepredvidatelnym hernym
zvratom (bonusové body, straty bodov); tito hra je vysoko flexibilna a teda vhodna aj
pre najnizSie ro¢niky,

Virtuilne dnikové miestnosti: si to komplexné hry (vytvorené napr. cez platformy ako
Genially alebo Google Forms), v ktorych Ziaci rieSia sériu jazykovych a logickych tloh
za ucelom ziskania kédu a ndsledného tniku z virtudlnej miestnosti; hra podporuje Citanie
s porozumenim, rozvoj strategickej a pragmatickej kompetencie, ako aj timovu spolupricu
v cudzom jazyku,

Gimkit: platforma kombinujica mechanizmy kvizu s prvkami stratégie a ekonomiky,
v ktorej Ziaci pracujui na vlastnych zariadeniach v redlnom case, ale proti ostatnym v triede;
na vopred pripravené otdzky odpovedaju vo vlastnom tempe, avSak tspesne, aby ziskali
virtudlne zbrane (alebo peniaze), ktorymi modzu zvitazif nad ostatnymi.
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5.2.3 Rolové hry a simulacie

Rolové hry a simuldcie predstavuju komplexné aktivity zamerané na komunikaciu, ktoré
v cudzojazycnom vzdeldvani prenasaju fazisko z teoretickych vedomosti do funkéného pouziva-
nia jazyka v praktickej rovine (Jones, 2013). Tieto techniky si dolezitym aspektom pre rozvoj
plynulosti v reCovom prejave. Vynikajtico pripravuji Ziakov na kaZdodenné komunikacné
situdcie, s ktorymi sa méZu stretnif mimo umelého prostredia triedy, a poskytuju ich realisticky
obraz (Harmer, 2001). Ich hlavnym cielom je rozvoj sociolingvalnej a pragmatickej zlozky
komunikacnej kompetencie, kedZe vyZaduji od Ziakov adaptéciu jazyka podla Specifického
kontextu a roznych socidlnych roli. V cudzojazyénom vzdeldvani kladieme doraz na socidlny
rozmer rolovych hier, pretoZe umoziuji Ziakom experimentovat s jazykom v Sirokej Skale
socidlnych kontextov, ktoré by za beZnych podmienok v triede inak nezaZili (Ladousse, 1982).

* Rolova hra: Definuje sa ako technika, pri ktorej st Ziakom priradené konkrétne roly
a situdcia (napr. lekdr a pacient), pricom interakcia prebieha na zdklade improvizacie
alebo modelovania Struktir v ramci konkrétneho stanoveného kontextu. Doraz kla-
dieme na interakciu medzi dc¢astnikmi, ale aj na plynulosf pouZivania jazykovych Struktur.

e Simulacia: Podobne ako rolova hra prebieha v ramci stanoveného kontextu, no 1isi
sa tym, Ze je komplexnejsia, modelujica uceleny systém alebo udalost z realneho
sveta. V simul4cii Ziaci vd¢Sinou hraji sami seba a zameriavaji sa na vyrieSenie prob-
Iému alebo rozhodovaci proces v simulovanom prostredi (napr. ndkup vlakového listka
na stanici).

5.2.4 Aktivity s informacnou medzerou

Informacna medzera predstavuje jeden z klicovych elementov komunikativneho pristupu vo vy-
ucovani jazykov, pretoZe prirodzenym sposobom dostiava Ziakov do komunikacnej situicie
na precvi¢ovanie takych jazykovych Struktdr, ktoré sa Ziaci ucili (Harris, 1990). Zdkladom
tejto techniky je situdcia, v ktorej sa nachadzaji dvaja alebo viaceri dcastnici. Jeden z nich
disponuje informaciou (moZe to byf tidaj, nazor, instrukcia), ktord druhy dcastnik nema, avsak
potrebuje ju na splnenie konkrétnej ulohy (Kayi, 2006). Prave tento nedostatok informécii vy-
tvdra prirodzenu potrebu komunikovat, ¢im sa situdcia priblizuje tym z redlneho Zivota (Prabhu,
1987). Cielom konverzacie v tychto tlohéch je tito medzeru preklentf, aby obaja Gcastnici
nakoniec ziskali potrebné informécie a tilohu vyriesili (Harmer, 2001).

V didaktike cudzich jazykov tieto techniky vyuzivame predovsetkym na rozvoj interak-
cie, plynulosti a funkc¢nej zlozky jazyka, v ramci ktorej sa prirodzene rozvija aj strategicka
kompetencia (Ziadanie o vysvetlenie, parafrazovanie, & pozorné pociivanie partnera). Ziaci
st motivovani (ale aj niteni) pouzivaf vSetky dostupné jazykové prostriedky na dosiahnutie
komunikac¢ného ciela, ¢o podporuje spontdnnost a znizZuje strach z robenia chyb.

DalSou vyhodou aktivit IGT je, Ze $tudenti st niteni vyjedndvaf o vyzname, pretoZe musia to,
¢o hovoria, sprostredkovaf zrozumitelne ostatnym, aby splnili dani dlohu (Neu a Reeser, 1997).
Medzi najcastejSie pouzivané patria:
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* bariérové hry: Ziaci maji medzi sebou fyzicku prekaZku a musia jeden druhému navzdjom
opisaf obrazok tak, aby ho ten druhy vedel identicky nakreslif,

* n4jdi rozdiel: dvojice porovnavaji dva podobné obrazky, aby nasli rozdiely iba rozprava-
nim,

* Citanie/pocuvanie skladackou - kazdy ma cCasf textu alebo pribehu, jeden s druhym
sa musia podelif o informdcie, aby pochopili cely pribeh,

* chybajice informéacie/dopliiovanie: Ziaci majui rdzne varianty dokumentu (napr. rozvrh)
s roznymi informa¢nymi medzerami, ktoré musia doplnif kladenim otazok.

Kontrolné otazky

) — robi mi to tazkosti | =~ — mdm v tom tiplne jasno

Otazka Hodnotenie

Uvedte konkrétne priklady modernych pristupov a metéd cudzojazyc- LGRS
ného vzdeldvania.

Uvedte rozdiel medzi aktivitami zameranymi na presnost a plynulost. LGRS

Definujte komunikativny pristup vo vyucovani jazykov. LGRS

Co st to hry a aké druhy pozndme? Uvedte niekolko konkrétnych typov. HOIEIE

Definujte zakladné vzdeldvanie a cykly 1 a 2. LGRS

Co je to komunika¢n4 droveii 1 a 2? Co md Ziak podTa cielov tejto Grovne LOEIE
vedief?
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6 Primarne vzdelavanie

6.1 Vyucovanie slovenského jazyka a slovenskej literatiiry

Pri spracovani uéebnice vychadzame zo Stitneho vzdeldvacieho programu pre zdkladné vzdela-
vanie schvaleného Ministerstvom Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky dia
31. 3. 2023 pod ¢islom 2023/831:7-A2140 s platnostou od 1. 9. 2023, ako aj z jeho dodatkov:
Dodatku €. 1 schvéleného pod ¢islom 2023/10619:9-C2140 s dcinnosfou od 10. 10. 2023, Do-
datku ¢. 2 schvdleného pod ¢islom 2024/13599:1-C2141 s ucinnosfou od 1. 9. 2024 a Dodatku
¢. 3 schvéleného pod ¢islom 2025/7937:1-C2141 s tcinnosfou od 1. 5. 2025 (dalej len SVP*,
2023 vratane Dodatkov 1 —4).

Od 8kolského roka 2026/2027 sa vo vSetkych zdkladnych Skoldch v Slovenskej republike
realizuje vyucovanie na zdklade Ndarodného programu rozvoja vychovy a vzdeldvania (NPRVV),
ktory predstavuje strategicky ramec urcujici ciele pre oblasf vzdeldvania na vSetkych stupiioch
§kol. Tento proces sa povinne uplatiiuje od 1. septembra 2026, a to od prvého rocnika zakladnej
Skoly v stlade so SVP, 2023 vritane Dodatkov 1 —4. V ramci tejto dlho ocakdvanej kurikuldrnej
reformy, zameranej aj na inkluzivne vzdeldvanie a podporu Ziakov s rdznymi potrebami ako
sucasti Planu obnovy a odolnosti, sa postupne zavadzaju tri vzdeldvacie cykly, pricom povodné
stupne zédkladnej Skoly zostdvaju zachované, av§ak v novom organizaénom cleneni. Prvy stuper
[alsé tagozat] zdkladnej skoly zahiria 1. az 5. rocnik a druhy stuperi [fels6 tagozat] 6. azZ 9.
ro¢nik. Centrom pozornosti pripravy buducich ulitelov primdrneho vzdeldvania sa tak stdva
najmi 1. a 2. cyklus.

Podla aktudlne platného Stdtneho vzdeldvacieho programu (Ministerstvo, 2023a) sa teda
vzdeldvanie na 1. stupni zdkladnych $kol deli na:

* 1. cyklus (1.aZ 3. ro¢nik),
e 2. cyklus (4. az 5. ro¢nik).

Ulohou 1. cyklu (1. aZ 3. roénik zékladnej §koly) je dosiahnut, aby Ziaci ziskali vzfah k samot-
nému uceniu sa, vytvorili si urcité pracovné ndvyky s adekvatnym reZimom, aktivne sa zapdjali
do préace $koly, vyuzivali kreativitu pre zlepSovanie svojich myslienok. Vyucovanie faZiskovo
pritom zabezpe&i uéitel s aprobaciou na primarne vzdeldvanie. Ulohou 2. cyklu (4. a 5. roénik
zakladnej Skoly) je docielit, aby Ziak dokédzal bezpecne a jasne komunikovaf svoje pocity a po-
treby, reflektovaf svoje rozne konania a postoje. Zamerom je podporovat postupné rozvijanie
samostatnosti Ziaka v uceni a jeho schopnost kooperovaf s rovesnikmi pri rieSeni vybranych
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uloh a vyziev.

Tieto zdkladné stratégie sa aplikuju aj v zdkladnych Skoldch s vyu€ovacim jazykom ma-
darskym. Vyucovanie zabezpecuji spolo¢ne a vyvaZene uditelia s aprobdciou na primarne
vzdeldvanie a uditelia so Specializaciou na konkrétnu vzdeldvaciu oblast alebo vyucovaci pred-
met — v naSom pripade so Specializdciou slovensky jazyk a literatdra (dalej ako SJL), resp.
slovensky jazyk a slovenska literatiira (dalej ako SJSL). Vyucovaci predmet slovensky jazyk
a slovenska literatira sa uZ nedeli na zloZky, ale uplatiiuje sa v iom model vzdeldvania podla
komunikacénych jazykovych ¢innosti v zmysle Spolo¢ného eurépskeho referencného ramca
pre jazyky (SERR).

V ramci vzdeldvacej oblasti Jazyk a komunikdcia sa vyucovanie slovenského jazyka a slo-
venskej literatiry v narodnostnych Skoldch orientuje najmi na ¢innostny pristup. DdéleZitou
zmenou je, Ze v 1. cykle sa gramatické javy nestanovuji ako samostatné ciele, ale plnia funkciu
prostriedkov uéenia. Ziaci sa s nimi oboznamujt postupne a cyklicky v kontexte zmysluplnych
aktivit, predovSetkym prostrednictvom komunikac¢nych jazykovych ¢innosti, ako su recepcia,
produkcia a interakcia, realizovanych napriklad prostrednictvom pocivania, hovorenia €i ¢itania.
Recepcia ozrejmuje, ako Ziaci chipu jazykovy obsah, ktory pocujd, ¢itaji alebo vidia. Patri
sem pocuvanie s porozumenim (porozumenie reci), ¢itanie s porozumenim a interpretacia.
Produkcia znamend aktivne (Ustne alebo pisomne) pouZivanie jazyka Ziakmi; patri do nej hovo-
renie, pisanie, vyslovnost a pravopis. Interakcia zahfiia aktivnu komunikéciu a reakcie uciacich
sa na to, ¢o pocuju alebo ¢itaju, ¢o im pomdha rozvijaf ich jazykové zruc¢nosti, aby ich mohli
uplatnif v redlnych situdciach. Popri produkcii a interakcii zohrava kli¢ovi tlohu rozvijanie po-
Clvania a ¢itania s porozumenim, ako aj primerand a komplexnd praca s textom. Prostrednictvom
tychto ¢innosti si Ziaci precvicuji porozumenie, osvojovanie jazykovych javov i rozSirovanie
slovnej zdsoby na textoch vychddzajucich z redlnych situécii a tematickych okruhov, pricom
tieto aktivity moZu viesf aj k tvorbe dialégov ¢i suvislych prejavov. NevyZaduje sa bezchybné
ovlddanie vSetkych gramatickych javov, ale ich funkéné vyuZivanie v r6znorodej verbdlnej
i neverbalnej komunikécii tak, aby sa ziak vedel primerane vyjadrif a zaroveni porozumel. To
znamend, Ze gramatika sa vyucuje integrovane v kontexte jazykovych ¢innosti. Vo vzdeldvacej
oblasti Jazyk a komunikdcia zarovenl dochddza k vi¢Siemu zosuladeniu vzdeldvacich Standardov
jednotlivych jazykov, ktoré smeruju k systematickému rozvijaniu jazykovej a komunikacnej
gramotnosti v rdmci spolo¢nej doménovej gramotnosti. Konkrétne metédy, formy a techniky
vyucby si pedagdg voli s ohladom na podmienky Skoly a triedy, jazykové prostredie, ako aj
individudlne jazykové schopnosti Ziakov.

Podl'a Ramcového ucebného planu [kerettanterv] povinnd hodinova dotécia a disponibilné
hodiny (vritane vSetkych vyucovacich predmetov) zo slovenského jazyka a slovenskej literattry
v 8kol4ch s vyuc€ovacim jazykom ndrodnostnej menSiny za tyZden je nasledovny:

* 1. cyklus — 12 povinnych (SJSL) a 7 disponibilnych hodin,
* 2. cyklus — 9 povinnych (SJSL) a 3 disponibilné hodiny.

Na vyucovacich hodindch SJSL sa Ziaci rozdeluju na kazdej vyucovacej hodine tak, Ze ich
pocet v skupine nesmie presiahnuf 17. Spdjanie Ziakov z rdznych tried toho istého ro¢nika
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je povolené. Pri osvojovani si slovenského jazyka sa aj nadalej vychddza z principu opory
o materinsky — madarsky jazyk. Tematické okruhy si vymedzené v stlade (aj) s prierezovymi
gramotnostami. Je pritom doéleZité upozornif na fakt, Ze postavenie slovenského jazyka v Skoldach
s vyucovacim jazykom madarskym je L2, teda je odliSné od postavenia cudzich jazykov — L3.
Napriek tomu je doleZité vyucovaf SISL v tychto zakladnych $kolach metédami a technikami
cudzich jazykov. Doraz sa ma klasf na pristup zamerany na Ziaka, t. j. dsilie intenzivnejsie ho
zapojit do uc¢ebného procesu, aktivnejsie riadif jeho vlastné ucenie a vyuZivanie individudlnych
jazykovych zru€nosti a kultirnych skisenosti z minulosti.

Cielom komunikacnej arovne 1 (1. cyklus) je dosiahnuf, aby Ziaci ziskali zdkladné jazykové
a reCové zruc€nosti, teda aby si na veku primeranej trovni postupne osvojili zdklady slovenského
jazyka a zaroven pochopili odliSnosti a rovnosti medzi jazykmi. U¢ia sa rozumief jednoduchym
pokynom a beznym pozdravom, orientovat sa v primeranych obrazovo-pisanych textoch a ¢itat
¢i odpisovat kratke texty zloZené z jednoduchych rozvitych viet bez neznamych slov. V ramci
vybranych tematickych okruhov a kaZdodennych praktickych situacii sa uc¢ia dorozumievat
na drovni svojich jazykovych schopnosti, aplikovaf jednoduché informécie z jednotlivych vzdela-
vacich oblasti, pomenovaft svoje pocity a potreby (ako aj pocity druhych) a klasf zakladné otazky.
Postupne si osvojuju aj pouZzivanie zdkladnych ortoepickych, ortografickych a gramatickych
pravidiel, ktoré im umoziujui vytvaraf kratke, jednoduché dstne a pisomné prejavy v slovencine.

Ziak na drovni 1 dokaze nasledovné.

Recepcia (porozumenie):

* rozumie jednoduchym slovdm, frdzam a otdzkam, ked st povedané pomaly a jasne,
* rozumie beZnym vyrazom z kaZzdodenného Zivota (Skola, rodina, volny ¢as),
* rozumie kritkym jednoduchym textom s obrdzkami.

Interakcia (komunikacia):

* dokaze sa zapojit do jednoduchej konverzacie,
* vie sa dohovorif, ak druhd osoba hovori pomaly a pomaha,
* vie vyjadrif, ¢i nie¢omu rozumie alebo nerozumie.

Produkcia (tvorenie prejavu):
* vie vytvorif kratky jednoduchy dstny aj pisomny prejav o zndmych témach.

Hlavnym cielom komunikacnej drovne 2 (2. cyklus) je dalej rozvijaf komunika¢ni kompe-
tenciu Ziakov tak, aby boli schopni aktivne pouZivaf slovensky jazyk v beznych komunika¢nych
situdcidch a zdroveri sa formovali ako aktivni itatelia. Ziaci sa u¢ia globalne porozumief pocutym
a Citanym suvislym textom a kratSim literdrnym ukdzkam, ktorych jazyk a obsah zodpovedaju
ich skdsenostiam. DokdZu tustne aj pisomne vyjadrif svoje myslienky a stanoviska v r6znych
socidlnych situdcidch, reagovat konstruktivne, drzaf sa témy rozhovoru a prejavovat pochopenie
pre komunikéciu druhych. Vytvéraji jednoduché dstne a pisomné prejavy v rdmci osvojenych
tematickych okruhov, pri ktorych dbaji na spravnu vyslovnost, zrozumitelnd artikuldciu, prime-
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ranu gestikuldciu, mimiku a spolo¢ensky vhodny tén. Su vedeni k tomu, aby ¢itali a pocivali
s porozumenim texty o zndmych témach, orientovali sa v nestivislych, obrazovo-pisanych a digi-
talnych textoch, identifikovali v nich explicitné informécie a s podporou vyvodzovali zakladné
implicitné vyznamy. Zaroven aplikuji osvojené ortoepické, ortografické a gramatické pravidla
v ustnej aj pisomnej komunikécii s dorazom na odliSnosti od madarského jazyka.

Ziak na drovni 2 dokaze nasledovné.

Recepcia (porozumenie):

* rozumie ¢astym frdzam, otdzkam a pokynom,
* zachyti hlavni myslienku a zdkladné informécie z pocutého,
* rozumie primeranym suvislym textom o zndmych témach.

Interakcia (komunikacia):

* dorozumie sa v beZnych situdcidch (Skola, osobny Zivot),
» aktivne sa zapdja do jednoduchej komunikécie,
* vie poziadaf o zopakovanie alebo pomalSie tempo a vyjadrif porozumenie.

Produkcia (tvorenie prejavu):

* vie vytvorif jednoduchy suvisly dstny aj pisomny prejav o znamych témach.

6.1.1 Obsahovy Standard

Obsahovy Standard [elsajdtitando miiveltségtartalom/tartalmi standard] tvori sedem vzajomne
suvisiacich Casti, ktoré je potrebné chapat ako kompaktny celok (tab. 6.1).

Tabulka 6.1: Komponenty obsahového Standardu. Zdroj: Vlastné spracovanie na zdklade
Statneho vzdeldvacieho programu pre zdkladné vzdeldvanie, 2023

Komponent Kratky popis
1. Funkcie jazyka Komunikaéné zdmery
2. Jazykové prostriedky Jazykova vybava (slovnd zdsoba, vyslov-

nost, gramatické javy)

3. Sociolingvélna zloZzka Komunikacné stratégie a interkultirne po-
vedomie
4. Tematické okruhy Kontext komunikécie
5. Druhy textov Priestor na komunika¢né ¢innosti
pokracuje. . .
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Komponent Kratky popis

6. Pocuvanie a ¢itanie s porozumenim, prica | VyuZitie textov, porozumenie a spracova-
S textom nie textu

7. Tvorba dial6gov a suvislych textov Ustna a pisomnd produkcia

Prepojend sStruktdra jednotlivych komponentov umoziiuje, aby si Ziak prostrednictvom roznych

textov a ¢innosti postupne osvojoval slovensky jazyk a vedel jednoducho komunikovat.

6.1.2 Tematické okruhy

Tematické okruhy vytvaraji rdmec pre praktické pouZivanie jazyka v kazdodennych situdcidach

a prepdjaju obsah slovenského jazyka s ostatnymi vzdeldvacimi oblastami a prierezovymi

gramotnostami. Zhrnutie tematickych okruhov uvadzame v tab. 6.2.

Tabulka 6.2: Krétke zhrnutie tematickych okruhov v 1. a 2. cykle vzdeldvania. Zdroj: Vlastné
spracovanie na zaklade Stdtneho vzdeldvacieho programu pre zdkladné vzdeldvanie, 2023

Tematicky okruh

1. cyklus

2. cyklus

Rodina a spolocnost

Clenovia rodiny (meno, vek, za-
mestnanie)

Priatelia

Sviatky

Clenovia rodiny (meno, vek,
osobné udaje, zamestnanie, povo-
lanie, zaluby, bydlisko)

Priatelia

Sviatky

Zvyky a tradicie

Domov a byvanie

Dom/byt (miestnosti, ¢innosti,
okolie)

Dom/byt (miestnosti, zariadenie,
¢innosti, prace v/okolo domu,
okolie)

ReZim diia rodiny

Bydlisko

Rastliny a zvieratd v okoli
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(pokracovanie na nasledujiicej strane)

Tematicky okruh

1. cyklus

2. cyklus

Volny cas a zaluby

Kalendarny rok a jeho casti (me-
siac, tyzden, dni, ddtum, cas,
ro¢né obdobia)

Kalendarny rok a jeho casti (me-
siac, tyzden, dni, datum, cas,
ro¢né obdobia)

Skolsky rok Cinnosti

Zé4kladna umelecka Skola
Centrum volného ¢asu
KniZnica
Pravidl4 slusného spréavania

Doprava a cestova- | Dopravné prostriedky Dopravné prostriedky

nie Cestovanie Cestovanie
Dopravné znacky a predpisy
Mestskd doprava

Ludské telo, starostli- | Casti tela Casti tela

vost o zdravie Zdravie Zdravie

Zdrav4 zivotosprava
Obliekanie

Zdrava Zivotosprava
Obliekanie
U lekéra

Vzdelavanie a prdca

Skola a jej okolie
Cinnosti v $kole
Rezim dina

Skola a jej okolie
Cinnosti v $kole
ReZim dna

Rozvrh hodin
Vyucovacie predmety
Mimoskolska ¢innost
Vysvedcenie

Obchod a sluzby

Nakupovanie
Potraviny

Nakupovanie
Potraviny
Posta
Cukraren
Divadlo
Kino

Iné obchody
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(pokracovanie na nasledujiicej strane)

Tematicky okruh

1. cyklus

2. cyklus

Clovek a priroda

Priroda

Roc¢né obdobia

Pocasie

Zvierata

Rastliny

Cinnosti v prirode (Tudia)

Priroda

Rocné obdobia

Pocasie

Zvierata

Rastliny

Cinnosti v prirode (aj zvierat)
Ochrana Zivotného prostredia
Polnohospodérske prace
Prace v zdhrade

Nasa vilast

Bydlisko

Bydlisko a jeho okolie
Nase mesto/obec
Slovensko

Bratislava

Okresné mesto

6.2 Odporicana Struktira vyucovacej hodiny

Uvodna ¢asf

* Organizac¢nd Casf hodiny: administracia: kratke organiza¢né tikony (kontrola pritomnosti,

priprava pomocok).

* Uvedenie Ziakov do slovenského jazyka: nastavenie atmosféry hodiny, prechod do cielo-

vého jazyka.

 Hlésenie: Ziaci kratkou formulkou nahlasuji pripravenost na hodinu.

* Dychacie cvienie: precvicenie spravneho recového dychania.

* Rytmické cvicenie: rozvoj rytmického citenia reci.

¢ Intonacné cviCenie: nacvik melddie viet.

* Foneticko-fonologické cviCenie, artikulacné cvicenie.

* Didakticka hra: aktivizujica ¢innosf spojend s jazykom.

* Kontrola domdcej tlohy.

* Opakovanie predchddzajuceho uciva: kratka aktivita na oZivenie vedomosti.

* PrecviCovanie a prehlbovanie predchddzajticeho uciva: kréatke dlohy nadvizujice na mi-

nulé hodiny.

Hlavna ¢éast

* Evokdcia: aktivizdcia pred novym ucivom, vyvolanie vedomosti.

» Expozicia: vyklad alebo predstavenie nového uciva.
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* Fix4cia: opakovanie a upeviiovanie nového uciva prostrednictvom cviceni.
Zaverefna Cast

* Opakovanie: zhrnutie hlavného obsahu hodiny.
» Zadanie domdcej dlohy: jednoduchd tloha na upevnenie.
* Hodnotenie, spétnd vizba.

6.3 Vyucovanie Citania a pisania

PodTa Stdtneho vzdeldvacieho programu pre zdkladné vzdeldvanie (Ministerstvo, 2023a) v §ko-
lach s vyucovacim jazykom ndrodnostnej menSiny sa vyucovanie Citania a pisania v slovenskom
jazyku ako druhom jazyku zac¢ina aZ v 2. roéniku zdkladnej $koly. Ziaci sa v 1. ro¢niku uéia
¢itaf a pisaf v materinskom jazyku, a preto sa pri osvojovani slovenského jazyka malo prirodzene
vychddzaf z ich predchddzajucich Citatelskych skisenosti a rozvinutych jazykovych zru¢nosti.

V madarskom jazyku sa Citanie a pisanie vyucuje spravidla analyticko-syntetickou metédou
[hangoztaté-elemzG-0sszetevé modszer], ktord je zaloZend na postupnom rozklade jazykovych
jednotiek a ich opédtovnom spdjani. Proces vyucby prebieha v troch zdkladnych etapach. Prva
etapa predstavuje pribliZne Sesttyzdniové pripravné obdobie, v ktorom sa rozvijaji najma jazy-
kové a komunikacné schopnosti Ziakov. Doraz sa kladie na rozvoj slovnej zasoby, na rozpravanie
a pocuvanie, ako aj na rozvoj ¢iastkovych schopnosti potrebnych pre osvojovanie ¢itania a pisa-
nia, napriklad sluchovej diferencidcie, vizudlneho vnimania, pamati ¢i orientdcie v priestore.
Druh4 etapa, ktord trva pribliZzne Sest azZ sedem mesiacov, je zamerand na samotné osvojovanie
¢itania a pisania. Ziaci sa postupne oboznamujd s tladenymi malymi a velkymi pismenami
a paralelne sa ucia pisaf malé pismend. Vyucba vychddza z procesu analyzy a syntézy: veta
sa rozkladd na slovd, slovd na slabiky a zo slabik sa vycleniuje jednotliva hldska, ktord sa spdja
s prisluSnym pismenom. Po identifikovani jednotlivych prvkov sa slovo opétovne sklada z hldsok
a slabik. Dolezitou sucastou tejto fazy je rozvoj fonematického uvedomovania a postupné osvo-
jovanie si slabikového ¢itania. Tretia etapa, ktord trva priblizne dva aZ tri mesiace, je zamerana
na upeviovanie &itania a porozumenia textu. Ziaci pracuju s kratkymi sdvislymi textami, precvi-
¢uju plynulejsie Citanie, spravne spédjanie pismen pri pisani a postupne si osvojujui aj zdkladné
pravopisné navyky. Sucasfou prace je aj rozhovor o pre¢itanom texte, dramatizacia pribehov
a zapamdtdvanie kratkych bédsni alebo riekaniek (Adamikné Jasz6, 1993; Borsdnyi et al., 2017).

Pri vyucbe slovenského jazyka v 2. rocniku sa nadvézuje na tieto uz osvojené Citatelské a pi-
somné zruc¢nosti. Aj v slovenskom jazyku sa najcastejSie vyuziva analyticko-syntetickd metdda,
ktord pracuje s analyzou slova na slabiky a hlasky a s ich opdtovnym spdjanim do slabik a slov.
KedZe Ziaci uz v materinskom jazyku zvladli zdkladné principy Citania a pisania, pri vyucbe
slovenského jazyka dochddza k prirodzenému prenosu (transferu) Citatelskych a jazykovych
zrucnosti. V praxi to znamend, Ze niektoré kroky typické pre pociatocné Citanie sa v slovenskom
jazyku skracuju alebo vynechdvaji. Casto sa napriklad nevenuje rovnaka pozornost systema-
tickému rozkladu slov na jednotlivé hlasky a ich ¢itaniu, pretoZe sa predpoklada, Ze Ziaci tito
schopnost uz ziskali v materinskom jazyku.

84



Z didaktického hladiska je vhodné, aby sa v urcitej miere zachovala aj praca s hlaskami
a fonematickym uvedomovanim, kedZe slovensky a madarsky jazyk sa v niektorych fonologic-
kych vlastnostiach odliSuji. Vedoma praca so zvukovou a grafickou podobou slov moze Ziakom
pomocf lepsie pochopif vztah medzi hldskou a pismenom a podporif presnejsie Citanie aj pisanie
v druhom jazyku.

6.3.1 Metdda splyvavého Citania Sfumato

Met6da Sfumato (Jabczunovd, 2012), zndma aj ako technika splyvavého ¢itania, predstavuje al-
ternativny pristup k prvopociato¢nej vyucbe Citania. Jej autorkou a hlavnou propagatorkou
je Ceska pedagogicka PaedDr. Mdria Navrétilova, ktord sa problematike vyucovania Citania ve-
novala dlhodobo vo svojej pedagogickej praxi. Povodne posobila v oblasti hudobno-dramatickej
vychovy a pracovala ako ucitelka spevu a klavira. Prave skisenosti s hlasovou technikou a hu-
dobnym prejavom ju priviedli k myslienke vyuzif hlas, rytmus a intondciu aj pri vyucbe Citania.
Zaklady metodiky zacala formovaf uz v 70. rokoch 20. storocia pocas prace v materskej Skole
a neskor ju overovala v praxi na 1. stupni zdkladnej Skoly.

Podstatou metédy Sfumato je splyvavé spdjanie hlasok do plynulého ¢itania, ktoré vychadza
z principov hlasovej a sluchovej koordinécie. Proces ¢itania sa opiera o spolupracu troch z4-
kladnych zmyslovych a motorickych zloZiek v presnom poradi zrak — hlas — sluch. Ziak najprv
vizudlne vnima pismeno, ndsledne ho hlasovo realizuje a zdroven pocuje jeho zvukovi podobu.
Takto sa vytvdra stabilnd spitnd vdzba medzi jednotlivymi zmyslovymi kandlmi a centrdlna
nervova sdstava ma dostatok Casu na spracovanie informécii. Metdda pracuje postupne, od
jednoduchsich dloh k zloZitej$im, pricom jednotlivé kroky nasleduji az po dokladnom zvlad-
nuti predchddzajicich. DoleZitym prvkom je dlhSia hlasové expozicia hldsok, ktord umoziuje
presné sluchové rozliSenie a podporuje spravne dychanie a artikul4ciu. Pri vyucbe sa vyuZiva aj
princip kontrastu — hldsky sa predkladaju tak, aby boli medzi nimi vyrazné rozdiely v artikulacii
a zvukovej kvalite.

Samotny proces ucenia Citania prebieha v niekolkych postupnych fazach. Najprv sa Ziaci
oboznamuju s jednotlivymi hlaskami a ich spravnou vyslovnosfou. Nasledne sa ucia spajaf dve
hlasky do jednoduchych kombinécii, ktoré sa postupne roz§iruji na trojhldskové a viacslabi¢né
slova. Pri ¢itani sa kladie doraz na legétove, teda plynulé spdjanie hldsok, o napoméha priro-
dzenému rytmu c¢itania a predchddza mechanickému slabikovaniu. Postupne sa Citanie rozvija
az k préci so slovami, vetami a sivislym textom.

Vyznamnou charakteristikou metodiky je aj zaZitkovy a multisenzoricky charakter uc¢enia.
Pri préci s pismenami sa vyuZivaji prvky pohybu, hudby, dramatizécie ¢i vytvarnych aktivit.
Takéto prepojenie podporuje zapamétanie a zdroven aktivizuje viacero zmyslovych kanalov.

Medzi hlavné vyhody metddy Sfumato patri najmé rozvoj plynulého hlasného citania, doraz
na spravnu artikuldciu a intonéciu a prevencia Castych problémov v zaciatkoch ¢itania, ako st
napriklad vynechdvanie alebo zamiefianie pismen, dvojité Citanie ¢i neplynulé ¢itanie. Dlh-
Sia hlasova expozicia zaroven poskytuje viac ¢asu na spracovanie informdcie v centrdlnom

o W~

nervovom systéme, ¢o podporuje presnost Citania a lepSie porozumenie textu. Metdda zaro-
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veil umoziuje reSpektovaf individudlne tempo ucenia, kedZe rychlosf ¢itania sa prirodzene
prisposobuje schopnostiam jednotlivych Ziakov.

Cielom metodiky Sfumato nie je len zvlddnutie techniky citania, ale aj postupny prechod
k porozumeniu textu, interpretacii a vlastnému vztahu k ¢itanému obsahu (Jabczunova, 2012).

6.3.2 Comenia Script

Comenia Script predstavuje alternativny typ pisma, ktory bol vytvoreny s cielom zjednodusif
proces osvojovania si pisania u Ziakov na zaciatku Skolskej dochddzky. Autorkou pisma je ¢eska
vytvarnicka a typografka Radana Lencova (2018). Nazov pisma odkazuje na meno pedagdga
Jana Amosa Komenského a anglické slovo script, ktoré oznacuje rukopisné pismo.

Zékladnou charakteristikou Comenia Script je oddelené pisanie jednotlivych pismen, ktoré
sa pri pisani nespdjaju do suvislej linie. Tvary pismen su jednoduchsSie a graficky bliZSie tlace-
nému pismu, ktoré sa Ziaci ucia ¢itat. Tento pristup zniZuje rozdiel medzi tlacenou a pisanou
podobou pisma a ulah¢uje Ziakom orientaciu v roznych grafickych formach pismen. V tradi¢nom
Skolskom pisme sa totiZ Ziaci stretdvaju s vyrazne odliSnymi tvarmi tlaenych a pisanych pismen,
¢o mdze viest k potrebe osvojovat si viacero typov abecedy.

Jednou z ddlezitych vlastnosti pisma je jednoduchd velkd abeceda, ktord neobsahuje kom-
plikované ozdobné prvky typické pre tradicné Skolské pismo. Mald abeceda je konStruovana
s viacSou strednou vySkou pismen, o poskytuje Ziakom viac priestoru pri pisani a zdroven zvy-
Suje Citatelnost textu. Tento princip vychadza z typografie tlacenych pisem, kde vicsia stredna
vyska prispieva k lepSej vizudlnej zrozumitelnosti.

Comenia Script umoznuje aj volbu sklonu pisma, takZe Ziaci méZu pisat rovno alebo mierne
Sikmo podla svojich prirodzenych pohybovych navykov. Pismena sa pri pisani vacsSinou pri-
raduja vedla seba, pricom niektoré z nich moZno napisat jednym fahom. V pripade viacerych
pismen alebo ¢islic existuju variantné tvary, z ktorych si Ziak moZe zvolif ten, ktory sa mu piSe
najjednoduchsie.

Ddélezitym aspektom pisma je aj jeho prisposobenie individudlnym potrebdm Ziakov. Me-
todika pocita napriklad so Specifickymi fahmi vhodnymi pre Tavakov a reSpektuje prirodzené
grafomotorické tendencie Ziakov. Vdaka jednoduchosti tvarov je pismo c¢asto vhodné aj pre Zia-
kov so slabSie rozvinutou grafomotorikou alebo s poruchami ucenia, kedZe vysledny rukopis
byva Citatelnejsi neZ pri tradicnom spojenom pisme.

Na rozdiel od klasického krasopisu [sz€piras], ktory kladie doraz na presné napodobiiovanie
predpisaného vzoru, Comenia Script podporuje rozvoj individudlneho rukopisu. Ciefom nie je
dokonala reprodukcia jednotného pisma, ale vytvorenie funkéného, Citatelného a prirodzeného
rukopisu, ktory zodpoveda schopnostiam a Stylu kazdého Ziaka.

Vyhodou tohto typu pisma je najmé jednoduchost, itatelnost a prisposobenie potrebam su-
¢asnych Skoldkov, zdroven podporuje prirodzeny rozvoj grafomotorickych zruénosti a umoziuje
vacsiu individualitu v rukopisnom prejave (Lencova, 2018).
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6.4

Vyucovanie slovnej zasoby

Vyucovanie slovnej zdsoby v kontrastivnom pohlade medzi madarskym a slovenskym jazykom

prebieha systematicky a cielavedome. Opiera sa o didakticky princip postupnosti, podla ktorého

sa pozndvanie jazykovych javov rozvija od jednoduchsich k zloZitejSim. Pri osvojovani slov-

nej zasoby sa vychddza z porovndvania oboch jazykov, o umoziiuje Ziakom lepSie pochopit

podobnosti aj rozdiely medzi nimi.

Pri kontrastivnom osvojovani slovnej zasoby mozno slova triedif do viacerych skupin:

slovd s rovnakym tvarom aj vyznamom v oboch jazykoch —ide o slov4, ktoré maji podobnti
alebo rovnaku zvukovi aj graficki podobu a zaroven rovnaky vyznam(napr. bunda, kabét,
paprika, motor, december, november, bandn, robot, park, doktor, hotel, tenis, pizza),
slova s rovnakym vyznamom, ale s menSimi rozdielmi vo vyslovnosti alebo pravopise
— rozdiely st najmi v dizke samohldsok alebo v jemnych fonetickych odchylkach (napr.
drot, repa, mak, meter, vagén),

slova s rovnakym vyznamom, ale s ¢iasto¢nymi rozdielmi v tvare — ide o slova, ktoré
sa liSia vo vyslovnosti aj pravopise, ale su si stdle podobné (napr. bliza, koruna, papier,
kapusta, potok, ocot, kdva),

slova s podobnou vyslovnostou, ale odliSnym pravopisom — zvukova podoba je blizka,
ale zapisuju sa odliSne (napr. kovac, puska, rym, vers),

slova s rovnakym vyznamom, ale vyrazne odliSnym tvarom — ide o slov4, ktoré nemaju
formélnu podobnost, no oznacuju td isti skuto¢nost (napr. Ceresia, dyna, kuchyna, med-
ved).

Tieto skupiny moZzno postupne rozsirovat aj na dalSie slovné druhy. Kontrastivne porovnavanie

slovnej zasoby pomdha Ziakom uvedomit si jazykové vzfahy, predchadzat chybam a zaroven

rozvijaf ich komunika¢né schopnosti v druhom jazyku (Bertdk, 1973).

Kontrolné otazky

) robi mi to tazkosti | “~ — mam v tom tiplne jasno

Otazka Hodnotenie
Definujte zdkladné vzdelavanie a cykly 1 a 2. GDOIEE
Co je to komunikac¢nd droven 1 a2? Co mad ziak podla cielov tejto trovne HOIEIE)
vediet?

Co je to obsahovy standard? Co obsahuje? DO
Aka je odporucana Struktira vyucovacej hodiny SJSL? OO
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Otazka Hodnotenie

Aké st principy vyu€ovania Citania a pisania na hodindch SJSL? BOEE
Co je technika Sfumato? JOJCIED
Co je Comenia Script? BOIEIE
AKké st zdsady vyucovania slovnej zdsoby? HOGE
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7 Prevencia a podpora spravneho recového vyvinu

Poznatky, ktoré su spracované v tejto kapitole — od dychacich, rytmickych, intona¢nych, artiku-
la¢nych a foneticko-fonologickych cviceni — tvoria zdklad pre ispeSné osvojenie si slovenského
jazyka. Spravne zvladnutd vyslovnosf, rozvoj reovych a komunika¢nych schopnosti, postupné
budovanie sebavedomia a schopnosti komunikovaf v beznych situdciach st kliicové nielen
pre Skolsky uspech Ziakov, ale aj pre ich buduicu integraciu do spolocnosti, tieto aspekty su
rovnako vyznamné aj pre materinsky jazyk.

Nasledujuice cvicenia sa odportica zaviest predovsetkym v tivodnej Casti vyucovacej hodiny.
Kazdé cvicenie by malo byf kratke, v trvani priblizne od 30 sekind do 5 mindt, pri¢om je
vhodnejsie ich opakovaf CastejSie a pravidelne, nez zaradovaf dlhé bloky naraz. V tvodnej Casti
hodiny sa odporticéa dodrZiavat postupnost od dychacich, cez rytmické, intona¢né a artikulacné
cvicenia az po foneticko-fonologické. Takto sa zabezpeci plynuly prechod od dychu k zvuku
a postupne az k vyznamu.

Pri Ziakoch so $pecidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami (SVVP) [sajdtos nevelési
igényii tanulok] je nevyhnutné poskytovaf jasné vizudlne opory, napriklad piktogramy dychu,
Sipky alebo farebné rozliSenie hldsok. Cvicenia by mali byt kratSie, jednoduchsSie a spojené
s CastejSou spétnou vidzbou zo strany ulitela. V tejto sivislosti je vSak nevyhnutné jasne odliSovat
pedagogicku intervenciu od klinickej praxe, pricom realizované podporné a stimulacné aktivity
v Skolskom prostredi maju vylu¢ne preventivny charakter a v Ziadnom pripade nekonStituuja
ndhradu za exaktnu logopedicku diagnostiku ¢i Specializovand terapeuticku starostlivost.

7.1 Dychacie cviCenia — spravne recové dychanie

Zékladom zrozumitelnej reci je spravne recové dychanie, ktoré je v idedlnom pripade rychle
a tiché, spojené s hlbokym naddychom a dlhym, striedavo intenzivnym vydychom. Pre Ziakov
na 1. stupni zdkladnej Skoly je typické, Ze ich reCové dychanie nie je tiché a nedokazu hospodarif
so vzduchom. Nadychuji sa tam a vtedy, ked sa im vzduch minie, teda ked sa ,,zadychaji*. Ich
re¢ sa potom stdva trhanou a prerusovanou.

Dychacie cvicenia a spravna dychova technika (branicové dychanie) mozu predstavovat tazkost
predovsetkym pre Ziakov so zajakdvanim a s dysféniou. U Ziakov so zajakdvanim [dadogds] je re¢
spojend s neustdlym psychickym napitim, z toho dovodu aj dychacie svaly pracuji vo zvySenom
napiti. Ak Ziak dostane pokyn, aby sa ,,poriadne zhlboka nadychol®, zvykne napnif takmer cely
horny trup, hrudnik a plecia sa zdvihnu a brusnd stena sa vtiahne. Vznika tak prave opacny —
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neziaduci — fyziologicky a re¢ovy dych.

Dychacim cvi¢eniam by mali vZdy predchadzaf relaxa¢né cvicenia. Pozornost sdstredujeme
na jemné zdvihanie a klesanie brusnej steny. U Ziakov so zajakdvanim ¢i dysféniou je potrebné
vzdy korigovat zdvihanie pliec a napity nadych. Uvoliiovacimi a relaxaénymi cvi¢eniami
dosiahneme bezkic¢ové branicové dychanie.

Pocas rozvijajicej prace mdzu nasledovat postupne rdzne cvicenia: dychacie cvienia bez
textu, cviCenia spojené s vydavanim hlasu, mechanické opakovania, postupne sa predlZujice
celky (rozsirujuce sa rady slov a viet), ako aj koncentracné dychacie cvicenia. Pocas precvi¢ova-
nia spravnej vyslovnosti hldsok mdéZeme zaroven zlepSovat aj dychovu techniku napriklad tak,
Ze Ziaci stoja v kruhu, tri sekundy sa nadychuju, dve sekundy zadrZia dych a vydych sprevadzaji
recitovanim riekanky.

7.2 Rytmické cvicenia

Nacvicovanie odliSnych hldsok je mozné spojit s rozvijanim rytmického citenia. Pravidelny pulz
predstavuje rovnomerne sa opakujici doraz v riekankéch a piesiiach. Plynulost pulzu pri speve
podporuje hravy pohyb, ktory zaroven posiliiuje vnimanie rytmu. Ochotu Ziakov napodobiiovat
zvySime tym, Ze opakovanym pohybom ddme hravy vyznam. Pohyby by sa vSak nemali prili$
¢asto menif. Rytmus piesni za¢iname zdoraziovaf az vtedy, ked Ziaci uz s istotou vnimaji
rovnomerny pulz.

Pri spievani piesni a recitovani riekaniek najprv vyzdvihneme rytmus tlieskanim alebo jedno-
duchymi pohybmi. Na tento tcel vyuzivame réznorodé hravé pohyby. Najskor cvi¢ime také, ktoré
aj akusticky pomdhaju precitif rytmus — tlieskanie, klopkanie, dupnutie. Neskor prechddzame
k pohybom, ktoré st iba viditeIné a citelné — mavnutie rukou, prikyvnutie hlavou.

Pri rozvijani rytmického citenia je dolezité, aby mala pauza jasny vyznam — vyznacime ju
pohybom odli§nym od rytmu piesne. Ziaci mdZu piesei alebo rickanku opakovaf aj potichu,
pric¢om nahlas vyjadruji iba rytmus. V pamiti Ziakov sa tak prepoji text, melddia a rytmus do
jednotného celku. Pocuty rytmus si Ziak vybavi vnitornym sluchom, zapamité si ho a priradi
k nemu zndmy text, ktory sa k nemu hodi.

Pri hravej rytmickej ozvene nechdme Ziakov potleskom zopakovat vzor. Takymto spdsobom
rozvijame aj schopnost rozliSovaf medzi rychlym a pomalym tempom. Na zndzornenie tohto
rozdielu je vZdy vhodné pouzif ¢innosf spojend s casom.

Na rozvoj pohybovej kultiry méZeme vytvorif imagindrny alebo aj skuto¢ny orchester, kde
Ziaci napodobniujud hru na rdzne nastroje (gitara, flauta, husle, klavir, tribka, bubon a pod.).
Ro6znorodé priestorové formdcie podporuju priestorové a tvarové citenie. Upozoriujme Ziakov
aj na vytvorené tvary — napriklad had, Stradla, slimék, brana ¢i kruh.

Pri realizacii vzdelavacej aktivity moZe pedagdg spolu so Ziakmi vytvaraf rytmické sprievody
k riekankdm a piestiam vo forme rytmu, metra alebo rytmického ostinata. Ziaci moéZu samostatne
tvorif rytmickd predohru, medzihru ¢i dohru hrou na vlastnom tele alebo pouzitim néstrojov
z Orffovho inStrumentdra. Text riekanky v slovenskom jazyku prednesie pedagdg, avSak samotné
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rytmizovanie bez reCového prejavu mozu realizovat aj Ziaci (Forrai, 2017).

7.3 Intonac¢né cvicCenia

Intona¢né cvicenia sliZia na rozvijanie schopnosti menif vysku hlasu, spravne klast doraz,
vyjadrif emdciu alebo vyznam vetou, pracuje sa teda s melddiou, rytmom a prizvukom reci.

Na hodine mozno vyuzif aj hravé intona¢né cvicenia, ktoré Ziakov prirodzene vedu k praci
s hlasom. Ziaci napriklad vyslovuji slabiky ako ,,ma-ma-ma“ alebo ,,la-la-la*, pricom hlas
postupne sttipa nahor a potom kles4, akoby sa §mykali po §myklavke. DalSou moZnostou je, Ze
pedagdg precita kratku vetu s urcitou intondciou, napriklad prekvapene: ,,Naozaj?“, a Ziaci maji
za dlohu zopakovaf tito vetu rovnakym ténom, ¢im sa stavaji ozvenou ucitela. UZitocné je aj
cvicenie, pri ktorom Ziaci hovoria vetu a zdroveni pohybom ruky zndzorfiujd, ako sa meni vySka
hlasu — ked hlas stipa, ruka ide hore, a ked kles4, ruka smeruje dolu.

7.4 Artikulacné cviCenia

Ak svaly, ktoré sa podielajui na tvorbe reci, nie si dostato¢ne pohyblivé, zicastiiujd sa na artiku-
lacii len slabo a recovy zvuk sa mozZe staf znehodnotenym, rozmazanym. Typickym problémom
v detskej reci je hovorenie so zatvorenymi ustami, priliS tzke alebo priliS Siroké vyslovovanie
a vynechdvanie hlasok. Nespravna artikulacia sa moZe s pribudajicim vekom fixovat. Artiku-
lacné cvicenia sa zameriavaji na pohyblivosf a presnost artikulacnych organov (jazyk, pery, zuby,
mikké podnebie, Celusf), ich cielom je teda zlepsif vyslovnost hlasok, predchddzat nepresnej
alebo rozmazanej artikul4cii, su tzv. tréningom pohybov reCovych orgénov a presnej vyslovnosti
(Pipiskové, 2014).

Pri artikulaénych cvi€eniach postupujeme od tichych ,,ohybacich* pohybov k hlasovym
kombindcidm, ktoré majui podobu kratkych, hravych sérii. Robime tzv. gymnastiku pre jazyk
a pery. Pery sa precviCuju striedanim ,,i-i** a cvicenim ,,koni¢ek* (pobtichanie perami). Jazyk
sa aktivizuje prostrednictvom ,,malovania zubov* jazykom zvnitra dokola na kazdu stranu
a cvicenim ,,hodiny*, pri ktorom jazyk smeruje do kitikov vlavo a vpravo. Spojenie s hlasom
zabezpecujeme opakovanim slabik pa-pe-pi-po-pu a ndsledne ta-te-ti-to-tu v pomalom tempe.
Ako pomocky mozu ucitelia pouzif zrkadielka, ak si k dispozicii, a obrazkové ikony jednotlivych
cvikov.

7.5 Foneticko-fonologické cvicenia

Foneticko-fonologické cvicenia sa zameriavaji na vnimanie, rozliSovanie a spradvne pouZivanie
zvukov reci (foném) (Antusekovd, 1989). Cielom tychto cviceni je rozvijaf schopnost Ziaka
rozliSovat podobné hlasky (napr. s—§, d—t), spravne ich zaradif a pouZivat v slovach (percepéne aj
produk¢ne), upevnif fonematické uvedomovanie. Postup pri foneticko-fonologickych cviceniach
zacina poc¢ivanim a rozliSovanim minimdlnych pérov, pokracuje opakovanim a ndsledne tvorbou
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slov a viet. Pedagdg preéita dvojice slov s— (Sdra — Sara, sedi — Sedy). Ziaci pomocou zdvihnutia
karti¢ky S alebo S oznacia, ¢o poculi, nasledne si vymenia roly a vo dvojiciach &itaju tieto
pary spoluziakom. Na zaver pracuju s kratkymi vetami, v ktorych sa zvyraznuje dand hlaska,
napriklad: ,,Simon Sije $41°*. Ako pomdcky sa pouZivaji karticky S/S (alebo farebné kolieska)
a zoznam minimdlnych pédrov z aktudlneho tematického okruhu.

Kontrolné otazky

E] — robi mi to tazkosti | =~ — mdm v tom iiplne jasno

Otazka Hodnotenie

BEEE)
BCICIEIE
BCICIEIED

Na ¢o sluzia dychacie cvicenia?

Definujte rytmické cvicenia a ich pouZitie na hodinach SJISL.

Vysvetlite rozdiel medzi intona¢nymi, artikulaénymi a foneticko-

fonologickymi cvi¢eniami. Uvedte konkrétne priklady.
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8 Dalsie aspekty vyucovania slovenského jazyka
a slovenskej literatiry

8.1 Niektoré Specifika ziakov

Ziak napliia svoje komunika¢né potreby prostrednictvom hovoreného alebo pisomného prejavu.
Hovorena re¢ predstavuje zvukovi podobu jazyka — schopnost vyslovovaf slova a vety na zaklade
motorického pldnovania svalov a spitnej sluchovej kontroly vypovedaného (Murgas et al., 2011).

Ak Ziak nedokéaze vyuzivaf jazyk ani re¢ podla beznych noriem tak, aby naplnil svoj komuni-
kacny zamer, hovorime o naruSenej komunikacnej schopnosti. Tento pojem je velmi Siroky
a zahfnia poruchy v oblasti jazyka, reci alebo ich praktického pouZivania (Lechta, 1995; 2002).

Primdrne problémy komunika¢nej schopnosti sa moZu prejavit ako:

* oneskoreny vyvin reci,

* naruseny vyvin reci (bezrecovosf),

* ziskané poruchy reci na organickom podklade (afédzia),

* ziskané poruchy reci na psychogénnom podklade (mutizmus, elektivny mutizmus),

* poruchy zvuku reci (fufnavosf),

* poruchy plynulosti re¢i (zajakavosf, brblavosf),

 poruchy vyslovnosti (dyslélia, dyzartria),

 poruchy hlasu (dysfénia, afénia),

 poruchy grafickej stranky reci (alexia, dyslexia, agrafia, dysgrafia, dyzortografia, akalkilia,
dyskalkulia),

* alebo kombindcia viacerych z uvedenych portch.

Osvojovanie cudzieho jazyka ovplyviiuji aj poruchy zasahujice do zdkladov recového vyvinu,
plynulosti a vyslovnosti. Ide najmé o oneskoreny alebo naruSeny vyvin reci, zajakdvanie ¢i
brblavost, dyslaliu, dyzartriu a fonologické oslabenia.

Osobitnud pozornost si vyZaduju aj Ziaci so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami
(SVVP), napriklad s ADHD, dysfiziou alebo poruchami pozornosti. KedZe diagnostika tychto
fazkosti sa Gasto prediZi aZ do obdobia 2. stuptia zdkladnej $koly, je doleZité zohladiiovaf ich
Specifikd uz poc€as vyucovania slovenského jazyka a slovenskej literatury.

Didaktické odport¢ania pri praci so Ziakmi so SVVP:

* striedaf kratke aktivity v trvani 5—10 minuit,
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* vyuzivaf multisenzorické pristupy (pohyb, obrdzky, dramatizécia, piesne),

» zaddvat ilohy po mensich krokoch,

* pravidelne poskytovaf spitnu vidzbu a pozitivne posilnenie,

* pracovat s kartickami, hrami a digitdlnymi technolégiami na udrZanie pozornosti,

* pri pisomnych aktivitich poskytnuf viac ¢asu, alebo ponuknuf alternativne formy vyjadre-
nia.

8.2 Domaca dloha — Zabavny konicek alebo zdroj

nekonecného trapenia?

Domaca tloha ma byt zmysluplnou sticasfou vzdeldvacieho procesu, nie v§ak ndhradou vy-
ucovacej hodiny na ukor volného Casu Ziakov. Jej cielom je rozvijat napriklad induktivne aj
deduktivne myslenie, podporovaf tvorivost, samostatnost, zodpovednosf Ziaka, sistredif sa najma
na rozvoj mikkych zruénosti (soft skills). Uloha by mala vychadzat z individualnych potrieb
a zdujmov jednotlivych Ziakov, ¢fm sa u nich prehibi vnitornd motivécia k uceniu a posilni
sa pozitivny vztah k poznavaniu. Existuje mnoZstvo spdsobov, ako skvalitnif volny ¢as Ziakov
a zaroven im ukazaf moZnosti praktického vyuzitia vedomosti ziskanych v $kole, v domacom
prostredi, aj v kazdodennom zZivote. Domdca tloha ma maf teda prakticky charakter — prepojit
ucivo so skuto¢nym Zivotom, aby Ziak videl jeho zmysel a vyuZitelnosf v kaZdodennej praxi.
Nemd slizif rodicom ako prostriedok kontroly ¢i ndhrada za vyucbu, ale predovsetkym Ziakovi
ako priestor na objavovanie, upeviiovanie a tvorivé aplikovanie vedomosti. Na zadanie vhodnej
domdcej dlohy je potrebné, aby pedagdg poznal osobné zadujmy Ziakov a zarovein im poskytol
priestor na sebarealizdciu prostrednictvom tychto aktivit v domédcom prostredi. Domdca tloha
ma zmysel vtedy, ak na fiu nadvizuje spitna vizba, pripadne jej oprava.

8.3 Umela inteligencia vo vyucbe jazykov — tipy na integraciu

Coraz viac vyskumov sa zaoberd otdzkou, akym spdsobom sa mladi Tudia stavaji k vyuZi-
vaniu umelej inteligencie (AI) v oblasti vzdeldvania. Skimanie vzfahu Studentov vysokych
§kol k umelej inteligencii poukazuje na to, Ze Al nie je len technologickym néstrojom, ale
aj komplexnym pedagogickym a spolo¢enskym fenoménom. Postoje Studentov uzko stvisia
s hibkou ich vedomosti, doverou v technolégiu, ako aj s jej praktickym vyuZivanim (Ribnf,
2025a). Empirické zistenia naznacuju, Ze percepcie spojené s Al nie su jednotné. Popri vnimani
jej potencidlu zvySovat efektivitu sa objavuju aj etické a interpretacné neistoty (Ribni, 2025b).
Porovnanie kvantitativnych pristupov a metdd strojového ucenia tento obraz dalej spresiiuje,
kedZe rozne analytické pristupy odhaluju odliSné vzorce v postojoch Studentov (Ribni, 2025c¢).
Z pohladu Studentov sa zdroven umelej inteligencii pripisuje vyznamna tloha pri formovani
buddcnosti vzdeldvania, kedZe vytvdra nové uc¢ebné prostredia a pedagogické paradigmy (Ribni,
2025¢). Vyskumy celkovo zdoraziuju, Ze integracia umelej inteligencie mdzZe byt efektivna
len vtedy, ak je sprevddzand primeranou droviiou vedomosti, kritického myslenia a etického
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uvedomenia.

Rozvoj digitalnych kompetencii by teda mal zahftiaf aj tému bezpecného a zmysluplného
vyuZivania umelej inteligencie (Al) aj na zdkladnych Skoldch. Cielom nie je nahradif pracu Ziaka
alebo predvadzaf mnoZstvo néstrojov, ale naudif Ziakov, ako Al efektivne a zodpovedne vyuZivat
(Agh, 2025).

Moznosti vyuzitia Al je vela, vyZaduje to len kreativitu pedagdga a aktivne zapdjanie Ziakov
do vSetkych procesov vyucovania:

* integrdacia do zndmych ¢innosti — Al moZno zapojif do aktivit, ktoré Ziaci beZne pouZzivaji
pri uceni jazykov (opakovanie slovnej zdsoby, tvorba dialégov, projektové tlohy, tvorba
prezentdcii, tvorba kvizov, kontrola vlastnych uloh a pod.),

* postupné osvojovanie — Ziaci by mali prechadzaf od jednoduchych tdloh (napr. Napis
dial6g!) k tvorivému vyuZitiu vystupov Al (Gprava, doplnenie, kombinovanie s vlastnou
préacou),

* role-play s Al — Ziak si moZe precvicif redlne komunikacné situdcie (napr. objedndvanie
v reStaurdcii, rozhovor na letisku) pomocou hrania roli s Al,

* rozvoj kritického myslenia — Ziaci sa uia, Ze vystupy Al treba hodnotit, overovaf a dopliiat,
pretoze Al mo6Ze byt omylna alebo zaujata.

Uz od mladSieho veku by si mali Ziaci uvedomovat otdzky autorskych prav, rozdiely medzi
lTudskou a umelou inteligenciou, ako aj potrebu reSpektovat etické hranice, ¢im si rozsiruji svoje
poznatky v oblasti etiky a zodpovednosti.

Ocakavané prinosy pre Ziaka:

* efektivnejSie osvojovanie si slovnej zdsoby a gramatiky,

* rozvoj schopnosti klast Al presnejSie otdzky a poZiadavky,

* zlepSenie analytického a kritického myslenia pri praci s textom,

* budovanie zru¢nosti v prici s ditami (triedenie, usporiadanie, hlfadanie vzorcov),
 zdkladnd orientdcia v principoch strojového ucenia a jeho rizikach.

Podla Stitneho vzdeldvacieho programu pre zdkladné vzdeldvanie (Ministerstvo, 2023a)
vritane jeho dodatkov ramci 1. cyklu, teda do konca tretieho ro¢nika, si Ziak postupne osvojuje
zakladné poznatky o umelej inteligencii. Dokaze rozpoznaf technolégie, ktoré ju vyuzivaju,
a uviest priklady ich uplatnenia v kaZzdodennom Zivote. Na jednoduchej drovni chape princip
fungovania umelej inteligencie, najmai to, Ze systémy sa ucia z dit a vnimaja prostredie pro-
strednictvom r6znych senzorov. Pod vedenim ucitela je schopny formulovaf jednoduché zadania
pre Al néstroje, napriklad chatboty, pricom sa uci pristupovaf k umelej inteligencii kriticky a ne-
pripisovaf jej Tudské vlastnosti. Zaroven si uvedomuje vyznam redlneho sveta a medziludskych
vztahov, ktoré technolégie nedokdzu nahradif.

V 2. cykle, do konca piateho roénika, sa tieto poznatky dalej prehlbuiji a rozvijaji. Ziak
rozumie tomu, Ze umeld inteligencia sa u¢i na zdklade vzorov v détach, nie podla pevnych
pravidiel, a uvedomuje si, Ze kvalita vstupnych tidajov ovplyviiuje presnost a objektivnost jej
vystupov. Pod vedenim ucitela vyuZiva generativne Al nastroje ako podporu ucenia, pricom
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si zachovava zodpovednost za vlastnu tvorivost a pracu. UC{ sa overovaf informécie z viacerych
zdrojov a chdpe, Ze vystupy umelej inteligencie st zaloZené na pravdepodobnosti, nie na skutoc-
nom porozumeni. V neposlednom rade si buduje odolnosf voci tlaku na rychle rieSenia, rozvija
vyvézeny pristup k pouzivaniu technolégii a uvedomuje si potrebu ochrany sikromia, ako aj
etické a spoloc¢enské dosledky vyuzivania umelej inteligencie.

Ziak, ktory ma hlbsi zdujem o tiito oblasf, by mal dostaf priestor na roziirené aktivity, napri-
klad v oblasti umelej inteligencie, datovej vedy ci digitdlnej gramotnosti.

Kontrolné otazky

E] — robi mi to tazkosti | =~ — mdm v tom iiplne jasno

Otazka Hodnotenie

BOEEE

Ako sa moZe prejavif narusend komunika¢na schopnost? Uvedte kon-
krétne priklady.

BCICIEIED

Ako moZeme vyuzif umeld inteligenciu vo vyu¢ovacom procese?
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9 Literarne mosty

Jednym z vyznamnych cielov vyuc€ovania slovenského jazyka ako druhého jazyka na 1. stupni
zdkladnej 8koly s vyu€ovacim jazykom madarskym je podla Stdtneho vzdeldvacieho programu
pre zdkladné vzdeldvanie (Ministerstvo, 2023a) rozvijanie schopnosti Ziakov porozumief réznym
druhom literarnych textov a interpretovat ich. Literarne texty zaroven predstavuju dolezity
prostriedok estetického, emocionédlneho a hodnotového rozvoja Ziakov a podporuju ich kulttirne
uvedomovanie v bilingvdlnom prostredi.

Hlavnym poslanim literarnej vychovy je pozitivne motivovat Ziaka tak, aby si rozvijal schop-
nost citlivo vnimaf esteticky obraz sveta a uchovavat si ho v paméti. Umelecké dielo pritom
pOsobi komplexne, ovplyviiuje rozum, city aj volu. Primerane zvoleny umelecky text prehlbuje
esteticky zazitok a aktivizuje vnitorny svet diefafa aj v ramci didaktickej komunikécie. Na vy-
ucovacich hodindch by preto mal umelecky text slizif predovsetkym ako prostriedok poznavania
prostrednictvom estetického a emociondlneho prezivania, nie iba ako zdroj literarnoteoretic-
kych informécii. Cielom je rozvijat schopnost Ziakov vnimat estetickd hodnotu textu, pri¢Com
vyucovanie literatiry ma vyvazene prepdjaf kognitivnu aj emociondlnu zlozku (PrSov4, 2015).

Vnimanie literdrneho textu u Ziakov je komplexny proces, ktory sa opiera o viacero navzdjom
prepojenych rovin umeleckého diela. Ziak pri kontakte s textom spravidla za¢ina na jazyko-
vej drovni, teda vnimanim slov, vyrazovych prostriedkov a ich vyznamov, priCom postupne
prenika k dal$im rovindm diela. Velku pozornost venuje predovsetkym fabule, teda pribehu,
udalostiam a konaniu postdv, ako aj prostrediu, v ktorom sa pribeh odohrava. DéleZitd dlohu
zohrava aj vnimanie postav, ich vlastnosti a vzfahov, ktoré sa pre detského Citatela ¢asto nosi-
telom identifikdcie a emociondlneho prezivania. S postupnym rozvojom Citatelskej skiisenosti
sa zZiak u¢i zachytavaf aj menej explicitné prvky textu, ako st mimosujetové zlozky, podtext
¢i nepriamo vyjadrené pocity a myslienky, az napokon dokaze reflektovat aj SirSi duchovny
svet autora, jeho postoje a hodnoty. Vnimanie umeleckého textu je vZdy podmienené indi-
vidudlnym vnitornym svetom Citatela, jeho skiisenostami, zdujmami a aktudlnou vyvinovou
uroviou. Z vysSie uvedenych dévodov by mal pedagég dobre poznaf svojich Ziakov — ich Cita-
telské schopnosti, emociondlnu zrelost, zaujmy i jazykové kompetencie. Pri vybere textov je
dolezité vychadzaf z toho, ¢o je Ziakom blizke, zrozumitelné a podnetné. Ucitelovi moZe byt
nidpomocné vedomé vyuZivanie réznych rovin, ¢im sa literdrna komunikécia stdva zmysluplnou
a rozvijajicou (Belajevova, 1987).

Delenie metéd tvorivej dramatiky vyuZivané v literirnom vyucovani podla Valentu (1998)
predstavuje prehladny systém, ktory zahifia zakladnu oblast, podporujicu zmysluplny prie-
beh, a rozsirujicu oblasf. Tento raimec ponuka ucitelovi jasnud orientdciu v moZnostiach prace
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s literdrnym textom a umoZziuje prepdjat rozne formy ucenia do jedného celku.

V ramci zakladnej oblasti sa uplatiiuji najmé verbalno-zvukové (prica s recou a zvukom),
pantomimicko-pohybové (vyjadrenie pohybom a gestom), graficko-pisomné (tvorba textov
a vizudlnych vystupov) a materidlovo-vecné (praca s predmetmi a rekvizitami) postupy. Verbalno-
zvukové metédy rozvijaji schopnosf pracovat s hovorenym prejavom, po¢ivanim a vyrazovymi
prostriedkami, pri¢om doleZité miesto m4d dialég (vymena ndzorov) a ¢itanie v rdznych podobdch
— od individudlneho (tiché/hlasné Citanie) po rolové a dialogizované ¢itanie (Citanie v tilohdch
postéav). Pantomimicko-pohybové metédy dopliiaji jazykovy prejav o telesni rovinu (vyjadrenie
bez slov) a umoznuju Ziakom lepSie precitif dej a situdcie.

Podporujicu oblast tvoria konkrétne techniky, ktoré aktivizuju Ziakov v procese literarnej
komunikdcie. Patria sem napriklad ¢iastocnd pantomima (vyjadrenie len Casfou tela), narativna
pantomima (pohybové sprevadzanie pribehu) ¢i pantomimizacia priestoru (stvarnenie prostredia
telom), ako aj Zivé obrazy (nehybné stvarnenie situdcie telom). Tieto postupy rozvijaji predsta-
vivosf, emociondlne preZivanie a interpreticiu textu prostrednictvom neverbalnych prostriedkov.
Stucasfou tejto oblasti su aj dialogické metddy ako diskusia (vymena ndzorov), rozhovor (cielena
komunikdcia) ¢i ,,hortca stolicka® (spovedanie postavy), ktoré podporuji argumentaciu, empatiu
a hlbSie porozumenie textu.

Rozsirujica oblast zahfiia najmi graficko-pisomné metédy (tvorba pisomnych a vizudlnych
vystupov), ktoré umoziuji Ziakom vytvaraf rozne artefakty, napriklad listy (komunikdcia medzi
postavami), denniky (zdznam pohladu postavy), mapy (zobrazenie prostredia) ¢i vlastné literdrne
texty (tvorivé pisanie). Prostrednictvom tychto aktivit Ziaci reflektuji precitané dielo, rozvijaji
tvorivost a ucia sa nahliadaf na text z r6znych perspektiv, ¢im sa prehlbuje ich porozumenie aj
osobny vzfah k literature.

Cely systém metdd tak vytvdra uceleny pristup k vyucovaniu literatdry, v ktorom sa prepdjaju
jazykové, pohybové aj tvorivé aktivity a ktory vedie k aktivnemu, zaZitkovému a reflektovanému
osvojovaniu literdrnych poznatkov (Valenta, 1998).

Vo vyucovani slovenciny v Skoldch s vyu€ovacim jazykom madarskym zohrédvaji osobitnu
tlohu tzv. literdrne mosty, teda paralely medzi slovenskou a madarskou detskou literatirou.
Vychddzanie z textov zndmych z materinského jazyka umoziuje Ziakom lepsie porozumief
textom v ciefovom — druhom jazyku, pretoZe sa opierajui o uz existujice literarne a kultirne
skusenosti. Literdrne paralely tak vytvaraju prirodzeny priestor na porovnavanie motivov, postdv,
pribehovych schém a kultirnych vyznamov.

V 1. cykle vzdeldvania sa vyuZivaju predovSetkym primerane naro¢né autentické alebo
upravené literarne texty, ktoré umoziiuji aplikovat zakladné komunikacné jazykové ¢innosti
a stratégie. Medzi najCastejSie vyuZivané literarne Gtvary patria rozpravky zndme z materinského
(madarského) jazyka, slovenské Iudové rozpravky, hadanky [taldlés kérdések], riekanky [mon-
dokak] (aj vycitanky) [kiszamolok], texty Tudovych piesni [népdalok] a detskych hier, ako
aj autorské rozpravky a poézia slovenskych autorov pre deti. Tieto texty umoZiiuji Ziakom
nielen rozvijaf jazykové zruc¢nosti, ale aj vnimat spolo¢né kultirne motivy a tematické paralely
v slovenskej a madarskej tradicii.
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V 2. cykle sa prica s literdrnymi textami dalej rozsiruje a systematizuje. Ziaci sa oboznamuji
s charakteristickymi znakmi ludovych a autorskych rozpravok, identifikuji typické rozpravkové
motivy, Carovné prvky i postavy, porovnavajui podobnosti a rozdiely medzi slovenskymi a ma-
darskymi ludovymi rozpravkami. Stcasfou literarneho vzdeldvania su aj kratke utvary ludovej
slovesnosti, ako su prislovia, porekadld, hadanky ¢i pranostiky, ktoré casto vykazuji podobné
tematické motivy v oboch kultirnych tradicidch.

DéleZitou suc¢astou prace s literdrnymi textami su aj obrazy zo Zivota deti a prirody, ktoré
predstavuju kratke basnické a prozaické texty zo sicasnej slovenskej literatiry pre deti. Prostred-
nictvom tychto textov sa Ziaci ucia identifikovaf literarne postavy, rozliSovaf hlavné a vedlajSie
postavy a vnimaf zdkladné prvky literarnej Struktudry, ako s vers, strofa, rytmus ¢i rym. Literdrne
texty tak podporuju nielen jazykovy rozvoj, ale aj schopnosf estetického vnimania a interpretécie.

Osobitné miesto vo vyu€ovani maji aj obrazkové pribehy a komiksy, ktoré kombinuji textové
a vizudlne prvky. Tieto formy literdrnej komunikdcie si pre mladSich Ziakov mimoriadne
motivujice a zdroven podporuji rozvoj Citatelskej gramotnosti a schopnosti interpretovat vyznam
prostrednictvom obrazu a textu.

VyuZivanie literarnych paralel medzi slovenskou a madarskou detskou literatirou tak umoz-
nuje vytvaraf prirodzené prepojenia medzi jazykovym vzdeldvanim a kultdrnym kontextom.
Literdrne texty sa stdvaju nielen prostriedkom osvojovania si slovenského jazyka, ale aj ndstrojom
budovania kultirnej identity a interkultirneho porozumenia.

Ziaci mdzu pripravif kratke scénky podla zndmych rozpravok, ¢m sa rozvija ich jazykova
produkcia, komunika¢né zrucnosti a schopnost interpretovat literarny text aj prostrednictvom
dramatizécie. Pri préci s literdrnymi textami je zaroveil mozné uplatiiovat aj stratégie a metddy
porozumenia textu, ktoré Ziaci poznaji z vyucovania materinského jazyka. VyuZivanie zndmych
Citatelskych stratégii a aktivizujicich metdd podporuje istotu Ziakov pri préci s textom v druhom
jazyku a ulahcuje transfer uz osvojenych Citatelskych zruénosti.

V praxi to znamena, Ze pri praci so slovenskymi literdrnymi textami mozno vyuZivaf rdzne
techniky préce s textom, napriklad predvidanie deja na zaklade ilustricie alebo ndzvu, formulo-
vanie otdzok k textu, vyhladdvanie klti¢ovych informdcii, priradovanie obrdzkov k jednotlivym
Castiam pribehu, tvorbu jednoduchych charakteristik postdv ¢i rekonStrukciu deja pomocou
obrazkovych sekvencii. Takéto aktivity podporuju aktivne zapojenie Ziakov do price s textom
a zaroven rozvijaju ich schopnost interpretovat literarne dielo.

Vyznamnu tlohu zohrdvaju aj aktivizujice vyucovacie metédy, ktoré podporuju spolupriacu
a komunikaciu medzi Ziakmi. Pri praci s rozpravkami alebo bastiami m6Zu Ziaci pracovaft
v dvojiciach alebo v mensich skupinach, diskutovaf o postavach pribehu, vytvaraf alterna-
tivne zakoncenia rozpravok, alebo pripravovat kratke dramatické scénky. Takéto formy prace
napomdhaju rozvijat jazykové kompetencie Ziakov prirodzenym a motivujicim sposobom.

Pri Skolskom vnimani, preZivani a interpretécii rozpravky zohrdva klticovu tlohu ucitel ako
rozpravac, najma miera, v akej sim preZiva jej citovy a mordlny obsah. Hovorené slovo, jeho
charakter, hudobnost a melédia moZu vyrazne podporif rozvoj detskej predstavivosti a ulahcif
porozumenie pribehu (PrSova, 2015). Hoci kurikulum v rdmci predmetu slovensky jazyk a slo-
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venska literatira primdrne vymedzuje obsah slovenskej literarnej zlozky, pri vyucovani mozno

efektivne vyuzivaf aj diela svetovej literatiry dostupné v slovenskom preklade, predovsetkym

tie, ktoré Ziaci poznaju vo svojom materinskom jazyku, kedZe ich predchadzajuca Citatel'ska

skdsenost vyznamne ulah¢uje porozumenie a recepciu textu v cielovom jazyku. V nasledu-

jucej Casti uvddzame zoznam vybranych rozpravok z Iudovej slovesnosti a umelej literatury,

ktoré existuju v slovenskom aj madarskom jazyku, st teda Ziakom zndme z hladiska deja,

postav i zdkladného vyznamu, ¢o umoziuje sustredif sa vo vyucovani predovsetkym na rozvoj

komunikac¢nych zrucnosti, ako aj na jazykové a interpretacné aspekty.

Tabulka 9.1: Odportucané rozpravky pre vyucovanie slovenského jazyka. Zdroj: vlastna tvorba
Typ Slovensky nazov Madarsky nazov
Folklérne | O repe A répa
Sedem kozliatok A farkas és a hét kecskegida
Tri prasiatka A hdrom kismalac
Tri Zelania Hérom kivdnsag
Brémski muzikanti Brémai muzsikusok
Cerveni &iapocka Piroska és a farkas
Janko a Marienka Jancsi és Juliska
Popoluska Hamupip&ke
Rapunzel Aranyhaj
Snehulienka a sedem trpaslikov Hoéfehérke és a hét torpe
Sipkovd RuZenka Csipkerdzsika

Autorské | Hans Christian Andersen:
Cisdrove nové Saty A csdszdr Uj ruhdja
Mald morska vila A kis habledny
Skaredé k4catko A rit kiskacsa
Vladimir Szutyejev:
Tri maciatka A harom kiscica
Pod hribom A gomba alatt
Kuriatko a kéacatko A kis csirke és a kiskacsa
Charles Perrault:
Kocir v ¢iZméch Csizmds kandur

Jean de La Fontaine:

pokracuje. . .
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Typ Slovensky nazov Madarsky nazov
Cvréek a mravec A tiicsok és a hangya
Vrana a liska A holl6 és a réka
VIk a bardnok / Vlk a jahiia A farkas és a bardny
Lev a my$§ Az oroszléan és az egér
Zajac a korytnacka A nytl és a teknGs
Pes a jeho tien A kutya és az arnyéka
Mestska a polnd mys A viérosi és a mezei egér
Ké1i a osol A 16 és a szamdr

9.1 Miesto slovenskej literatary v dalSich
vyucovacich predmetoch

Medzipredmetové vzfahy predstavuji dolezity didakticky princip, ktory umoZiiuje prepédjat
obsah jednotlivych vzdeldvacich oblasti a podporovaf komplexné ucenie Ziakov. Tieto prepojenia
umoziuju pracovaft so slovenskymi literarnymi textami aj v inych vyucovacich predmetoch
bez zmeny vyucovacieho jazyka. Literdarny text sa tak stdva inSpiracnym zdrojom pre tvorivé,
pohybové, hudobné alebo vytvarné aktivity, ktoré podporuji komplexny rozvoj Ziakov. Pros-
trednictvom prepojenia predmetov sa ucivo neosvojuje izolovane, ale v Sir§ich tematickych
suvislostiach, ¢o prispieva k hlbSiemu porozumeniu poznatkov a k rozvoju kreativity, komu-
nikdcie a kritického myslenia. Vyucovanie slovenského jazyka ako druhého jazyka poskytuje
mnoZstvo prirodzenych prilezitosti na takuto integréciu.

Prica s literarnymi textami a kultirnymi obsahmi poskytuje mnozstvo prileZzitosti na pri-
rodzené prepojenie poznatkov s viacerymi vyucovacimi predmetmi. Literarne texty, najmi
rozpravky, basne ¢i obrazkové pribehy, mdzu slizit ako podnet na rozne tvorivé, hudobné,
pohybové alebo digitdlne aktivity.

S vytvarnou vychovou [képzdmiivészeti nevelés] mozno slovensky jazyk a slovenska litera-
turu prepojit prostrednictvom tvorivych aktivit, pri ktorych Ziaci vytvarne spractivaju literarne
motivy. M6zu napriklad vytvaraf ilustracie k pre¢itanym rozpravkam, navrhovaf a vyrabat rek-
vizity, babky alebo kulisy potrebné na dramatiziciu pribehov. Vytvarnd interpretacia literarnych
textov podporuje nielen porozumenie obsahu, ale aj estetické vnimanie a tvorivé vyjadrovanie
zZiakov. V rdmci pracovného vyucovania alebo techniky mozu Ziaci zaroven vyrabat jednoduché
rekvizity, babky ¢i kulisy potrebné na dramatizéciu pribehov.

Vyznamné moznosti integracie poskytuje aj hudobna vychova [zenei nevelés]. Literarne
texty, riekanky, basne alebo rozpravkové motivy mozu byt vyuzivané aj pri hudobno-vychovnych
aktivitach podobnym spdsobom, ako je to bezné pri praci s textami v materinskom jazyku. Ziaci
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modzu spievat hlasové modely, riekanky, dialogické hry a detské piesne r6znych Zanrov — au-
torské aj slovenské Tudové piesne, pripadne miestne a regiondlne piesiiové tradicie. Takéto
aktivity podporuju rozvoj elementarnych spevackych navykov, spolo¢ného spevu a citlivého
vnimania rytmu, melédie a dynamiky. Literarne texty je mozné dalej vyuzivat pri rytmizo-
vani a melodizovani slov a krétkych textovych utvarov, pri tvorbe jednoduchych rytmickych
sprievodov alebo pri hudobno-pohybovych aktivitich. Ziaci mdzu experimentovat s hlasom,
imitovaf zvuky okolitého sveta, vytvaraf zvukomalbu alebo hudobne dotvérat pribehy a situécie.
Stcastou hudobnych ¢innosti moZe byf aj hra na elementarnych hudobnych néstrojoch (napr.
Orffov inStrumentdr), vytvaranie jednoduchych sprievodov k riekankdm, piesiiam alebo kratkym
literarnym textom. Hudobno-dramatické aktivity zarovenl umoziiuju prepdjaf literarne texty
s pohybom a dramatizdciou. Riekanky, piesne, basne alebo kratke rozpravkové pribehy mozu
byf dramaticky stvarinované prostrednictvom pohybu, mimiky, gest a improvizacie. Takéto pre-
pojenie podporuje komplexné vnimanie literdrneho textu a zaroven rozvija hudobné, jazykové
aj pohybové kompetencie Ziakov.

Zaujimavé prepojenie vznikd aj s predmetom informatika. Pri préci s obrazkovymi pribehmi
alebo komiksom mozu Ziaci vytvaraf vlastné komiksy na zaklade literarnych textov v digitdlnej
forme. Prostrednictvom jednoduchych grafickych alebo prezenta¢nych programov mézu kom-
binovaf text, obraz a digitdlne prvky, ¢im sa rozvijajui nielen ich jazykové kompetencie, ale aj
digitdlna gramotnost. Takéto aktivity zdroven podporujui rozvoj tvorivosti a umoziuji Ziakom
pracovaf s literdrnym obsahom aj v digitalnom prostredi.

Literarne texty mozu slizif ako vychodisko na spozndvanie kultirnych tradicii, zvykov a realii
Slovenska v ramci vlastivedy [honismeret]. Prostrednictvom literarnych pribehov mozu Ziaci
objavovat napriklad tradi¢ny spdsob Zivota na vidieku, prirodné prostredie alebo regionédlne oso-
bitosti. V 2. cykle sa do préce s literdrnymi textami mozZu zapojif aj povesti, ktoré st izko spaté
s konkrétnymi miestami, historickymi udalosfami alebo vyznamnymi osobnostami. Prostrednic-
tvom povesti sa Ziaci oboznamuju s pribehmi viaZzucimi sa k slovenskym mestam, hradom ¢i
prirodnym lokalitdm, ¢im sa prirodzene prepdja literarna vychova s poznavanim krajiny. Lite-
rdrne texty tak dopliiaji poznatky z vlastivedy a pomahaji Ziakom lepsie porozumief kultirnemu
a geografickému prostrediu Slovenska. Takéto prepojenie zaroven podporuje interkultirne poro-
zumenie a umoZiuje porovnavat podobné motivy a tradicie v slovenskom a madarskom prostredi.
Literarne texty tak moZu prirodzene dopliiat poznatky z roznych vyucovacich predmetov bez
toho, aby sa menil vyuc€ovaci jazyk jednotlivych predmetov.

Medzipredmetové prepojenia vytvaraju priestor na tvorivé spracovanie literarnych textov
a zdroven podporuju prirodzené vyuZivanie slovenciny v roznych komunikacnych a kultirnych
situdcidch. Takyto pristup prispieva k tomu, aby sa slovensky jazyk nestal len predmetom ucenia,
ale aj prostriedkom tvorivej ¢innosti a medzikultirneho porozumenia.
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Kontrolné otazky

o — robi mi to tazkosti | ¥ — mdm v tom uplne jasno

Otazka

Hodnotenie

Ako mdZeme implementovat texty slovenskej literatiry do vyucovacich
hodin?

BOEEE
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10 Formativne hodnotenie

V mnohych vzdeldvacich systémoch zohrdva vyznamnu dlohu priebeZné hodnotenie Ziakov.
Napriklad vo Finsku st Ziaci pocas Skolského roka hodnoteni predovSetkym formativne, pri¢om
na 1. stupni zdkladnej Skoly sa nepouziva klasifikdcia zndmkami [érdemjegy] a vysledky prace
Ziakov sa vyjadruji najma slovnym hodnotenim [szobeli értékelés]. Sticasfou kurikula je zaroven
doraz na sebahodnotenie Ziakov, ktoré podporuje ich uvedomovanie si vlastného pokroku v uceni.
Podobné pristupy mozno ndjst aj v dalSich krajindch. V Kanade sa vysledky Ziakov Casto
komunikuji rodi¢om prostrednictvom pisomnych hodnotiacich sprav, pricom testovanie nie
je dominantnou formou hodnotenia. V Polsku sa do tretieho ro¢nika zdkladnej Skoly vyuZiva
prevazne slovné a sihrnné hodnotenie, zatial co vo Svédsku sa klasifikdcia zndimkami zavadza
aZ v neskorSej faze primdrneho vzdeldvania (Priicha, 2017).

Systém hodnotenia Ziakov v zakladnych Skolach na Slovensku je legislativne ukotveny
predovsetkym v zdkone €. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani (Skolsky zdkon), ktory predsta-
vuje zdkladny pravny radmec pre organiziciu a realizaciu hodnotenia vychovno-vzdeldvacieho
procesu. Tento rdmec bol ndsledne aktualizovany novelou zdkona ¢. 323/2025 Z. z., ktorou
sa meni a dopliia zdkon &. 245/2008 Z. z. (zdkon &. 323/2025 Z. z.), ktoré reaguje na aktu-
alne potreby pedagogickej praxe a zdoraziuje najmi vyznam hodnotenia pokroku Ziaka a jeho
prepojenie so Skolskym vzdeldvacim programom.

Hodnotenie Ziaka vo vyu¢ovacom predmete sa uskutoc¢fiuje priebezne pocas Skolského roka
a stihrnne na konci prvého a druhého polroka. Priebezné hodnotenie moZe byt realizované
klasifikdciou, slovnym hodnotenim, ich kombindciou alebo inou formou, ktord je v stlade
s principmi a cielmi vychovy a vzdeldvania. Sihrnné hodnotenie vyjadruje pokrok Ziaka pri do-
sahovani vzdeldvacich cielov ur¢enych v Skolskom vzdeldvacom programe pre prislusny ro¢nik.
V zékladnej skole sa uskutociiuje formou klasifikacie, slovného hodnotenia alebo kombindacie
tychto foriem. Pri klasifikdcii sa vedomosti, zrucnosti a spdsobilosti Ziaka hodnotia pomocou
klasifika¢nych stuptiov od 1 (vyborny) po 5 (nedostato¢ny). Slovné hodnotenie ma opisny
charakter, je orientované na podporu motivicie Ziaka a obsahuje aj informéaciu o tom, ¢i Ziak
splnil podmienky na postup do vyssSieho ro¢nika. Kombinované hodnotenie predstavuje spojenie
klasifikcie a slovného hodnotenia, a to bud v rdmci jedného vyucovacieho predmetu, alebo tak,
Ze niektoré predmety su hodnotené klasifikacne a iné slovne. Sihrnné hodnotenie vykonané
kombinovanou formou zahfnia klasifikacny stupeii aj slovny opis toho, ako Ziak plnil ciele vzde-
lavania. Ak Ziak nemdZe byf hodnoteny Ziadnou z uvedenych foriem, uvadza sa na vysvedceni
a v katal6govom liste slovné vyjadrenie ,,absolvoval®, ,,;neabsolvoval* alebo ,,0slobodeny*, a to
v z4vislosti od jeho Ucasti a prace vo vyuc¢ovacom procese (Narodnd rada Slovenskej republiky,
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2008; Ndrodna rada Slovenskej republiky, 2025).

V odbornej literatire (Hundred Research Report, 2022; Vie et al., 2017) sa rozliSuje viacero

typov hodnotenia, ktoré sa liSia svojim cielom, nacasovanim aj funkciou vo vyucovacom

procese.

Formativne hodnotenie predstavuje priebezny spdsob posudzovania uc¢enia Ziakov, pri kto-
rom ucitel aj Ziak ziskavajui spétni vizbu pocas samotného vyucovania; tito spitnd vizba
sliZi na prispdsobenie vyucovania a ucenia s ciefom zlepsit dosahovanie vzdeldvacich
cielov.

Diagnostické hodnotenie sa uplatiiuje na zaciatku vzdeldvacieho procesu a jeho ciefom
je zistit, aké vedomosti a zrucnosti si Ziak uz osvojil.

Kontinuélne hodnotenie prebieha pravidelne pocas celého ucenia a umoziuje postupne
sledovaf pokrok Ziaka; Casto slizi aj ako podklad pre zavere¢né hodnotenie a komunikéciu
vysledkov smerom k rodi¢om alebo inym zainteresovanym subjektom. Adaptivne hod-
notenie je spravidla realizované prostrednictvom digitdlnych technolégii a prispdsobuje
naro¢nosf dloh individualnemu vykonu Ziaka, ¢im sa test dynamicky meni podla jeho
odpovedi.

Interimné (priebezné) hodnotenie, oznac¢ované aj ako benchmarkové, poskytuje ddaje
o urovni vedomosti Ziakov medzi velkymi externymi testovaniami a kazdodennym for-
mativnym hodnotenim; vyuZiva sa najma pri rozhodovani na urovni Skoly. Sumativne
hodnotenie sa uskutociiuje spravidla na konci urcitého vzdeldvacieho obdobia a slizi
na celkové posidenie vedomosti Ziaka, priCom byva ¢asto porovndvané so stanovenymi
Standardmi.

Standardizované hodnotenie predstavuje externé testovanie na regionélnej, narodne;j
alebo medzindrodnej trovni, ktoré umoziuje porovnavat vysledky Ziakov v SirSom meradle
a sluZi aj ako podklad pre rozhodovanie v oblasti vzdeldvacej politiky.

Triedne (na drovni triedy realizované) hodnotenie je navrhované ucitelom na zdklade
konkrétnych cielov vyu€ovania a zohladiuje to, ¢o sa Ziaci v triede skuto¢ne ucili.
Skolské hodnotenie zahffia najmi sumativne hodnotenie vytvarané ucitelmi na trovni
Skoly a vyuziva sa aj v rdmci riadenia kvality a hodnotenia Skoly (Hundred Research
Report, 2022).

Hodnotenie predstavuje dolezity nastroj podporujici proces ucenia. Jeho cielom by malo byt

predovsetkym poskytnif Ziakom informaciu o ich pokroku a smerovani dal§ieho ucenia.

Je zdsadny rozdiel medzi formativnym hodnotenim a inymi typmi hodnotenia, ako su diag-

nostické, kontinudlne ¢i sumativne hodnotenie. Tieto formy hodnotenia spravidla vychddzaji

zo Standardizovanych kritérii, ktoré umoziiuji porovnavat Ziakov navzdjom a triedif ich podla

dosiahnutych vysledkov. V stcasnych vzdeldvacich systémoch si Ziaci Casto vystaveni pravidel-

nému sumativnemu hodnoteniu, z pohladu kazdodennej pedagogickej praxe vSak tieto formy

hodnotenia prispievaju k podpore ucenia Ziakov len v obmedzenej miere (Hundred research

Report, 2022). Sumativne hodnotenie plni najmé informac¢nu funkciu vo vztahu k rodi¢om alebo

k dalSiemu vzdeldvaniu Ziaka, zatial ¢o formativne hodnotenie je orientované predovsetkym
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na samotného Ziaka a na podporu jeho ucenia (Stary et al., 2016). Hlavnym cielom zavadza-
nia formativneho hodnotenia je aktivne zapojif Ziakov do procesu hodnotenia a podporif ich
motivaciu k uceniu (Wiliam & Leahyova, 2016), je teda zamerané na samotny proces uc¢enia
sa ziaka (Hundred Research Report, 2022). V aktivne orientovanom vyucovani sa vyuzivaju
rozne formativne techniky hodnotenia, ktoré sa realizuji priebezne pocas vyucovania. Hodno-
tenie je konStruktivne, zamerané na pokrok Ziakov a ocefiuje aj spolupracu v skupine (Sitna,
2013). Utitel prostrednictvom formativneho hodnotenia ziskava informécie o aktudlnej drovni
vedomosti a zru¢nosti Ziaka a na ich zdklade prisposobuje vyucovanie tak, aby podporil jeho
dal$i rozvoj smerom k stanovenym vzdeldvacim cielom. Formativne hodnotenie si vyZaduje
flexibilny a tvorivy pristup ucitela, ktory vedie Ziaka k vicSej samostatnosti v uceni, rozvija
jeho schopnost premyslaf o vlastnom uceni a podporuje jeho metakognitivne zru¢nosti. Jeho
podstatou nie je len postudenie aktudlneho stavu vedomosti, ale predovSetkym vnimanie uc¢enia
ako postupného rozvojového procesu, v ktorom sa Ziak u¢i u¢if (Hundred Research Report,
2022). Ucitelovi aj zZiakovi poskytuje spétnu vazbu o aktudlnej drovni vedomosti a zru¢nosti
a z4roveii naznaduje moznosti dalsieho rozvoja. Ziak by mal prostrednictvom hodnotenia ziskaf
predstavu nielen o vysledku svojej prace, ale aj o jej kvalite a o tom, v ¢om sa mdze zlepsif.
Mnohi pedagdgovia si uvedomuju, Ze samotnd zndmka poskytuje iba velmi obmedzenu informé-
ciu, preto ju asto dopliiajii roznymi symbolmi alebo slovnym komentarom. Ciselné hodnotenie
najcastejsie rozlisSuje iba tspesnost Ziakov, no neposkytuje dostato¢nd informdciu o tom, ¢o
sa Ziak naucil, v com md rezervy a akym spésobom mozZe napredovaf. Takyto spdsob hodnotenia
zaroven podporuje vzajomné porovnavanie medzi Ziakmi, ¢o moZe negativne ovplyvnif socidlne
vztahy v triede. Problematické je aj to, Ze nie vSetky aspekty ucenia — ako napriklad rozvoj
klac¢ovych kompetencii — st klasickym zndamkovanim uchopitelné (Stary et al., 2016).

Szarka & Szabé L. (2024) opisuji formativne hodnotenie ako formu realizovant v priebehu
ucebného procesu, ktorej hlavnym ciefom je podporovaf a usmertiovaf u¢enie. Vo faze, v ktorej
Ziaci este aktivne spractivaju nové ucivo, spétna vizba ucitela pomdha odhalif, ¢o pochopili a kde
sa eSte nachadzaji medzery alebo nedorozumenia. Formativne hodnotenie m6Ze maf podobu
ustnu, pisomnd alebo mdze vychadzaf z praktickych ¢innosti, pri¢om priamo sliZi rozvoju Ziaka.
Spitna vizba je primérne urcend Ziakovi, podporuje sebahodnotenie a metakognitivne procesy,
¢im napomdha vedomejSiemu napredovaniu v uceni (Szarka a Szab¢6 L., 2024). V suvislosti
s formativnym hodnotenim bol vytvoreny aj pracovny zoSit pre vysokoskolskych Studentov,
ktory im umoZnuje overovat si a prehlbovat svoje vedomosti. Ciefom stiboru tloh je podporit
Studentov v systematizovani uciva, ako aj v tom, aby mohli vlastnym tempom samostatne rozvijat
svoje poznatky a reflektovat svoj ucebny proces (Szarka & Szabé L., 2025).

Hodnotenie mdZe mat teda rozne podoby — okrem znamok aj slovné komentare, symboly, gra-
fické znazornenia ¢i vizudlne schémy. Napriklad grafické modely mdZu znazortiovat postup Ziaka
smerom k stanovenému cielu. Pri rovesnickom hodnoteni sa Ziaci navzdjom hodnotia a reflektuji
aj kvalitu spolupréce v skupine (Stary et al., 2016). DoleZitd tlohu zohrdva sebahodnotenie Zia-
kov a vzajomné hodnotenie medzi spoluziakmi, ktoré podporuji ich motivaciu a zodpovednost
za vlastné u€enie (Sitnd, 2013). Aby bolo sebahodnotenie efektivne, je potrebné stanovif jasné
kritérid a pravidla a systematicky ho zacleniovaf do vyucovacieho procesu (Stary et al., 2016).
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Myslienka, Ze sa Ziaci moZu ucif aj prostrednictvom hodnotenia prace svojich spoluZiakov,
ma dlhSiu pedagogicku tradiciu. Cielom rovesnickeho hodnotenia viak nie je posudzovanie
spoluziakov, ale poskytovanie konStruktivnej spétnej vizby, ktord pomaha zlepsif kvalitu prace.
Zapojenie Ziakov do hodnotenia moze vyrazne podporif ich vykon a zdroven rozvijaf schopnost
reflektovaf proces uc¢enia. Spolupraca pri rieSeni tloh ¢asto vedie k hlbSiemu porozumeniu nez
individudlna praca alebo stfazenie medzi Ziakmi (Wiliam & Leahyovd, 2016). Sebahodnotenie
nemusi byt vZdy uplne presné, kedZe Ziaci si nie vZdy uvedomuju svoje nedostatky a ich hodno-
tenie moZe byf ovplyvnené socidlnym prostredim. Najvhodnejsie je kombinovaf sebahodnotenie,
rovesnicke hodnotenie a hodnotenie ucitelom, ¢o umoZziiuje komplexnejsi pohlad na proces
ucenia a podporuje komunikdciu medzi vSetkymi G€astnikmi vzdeldvania (Wiliam & Leahyova,
2016; Stary et al., 2016).

Zéakon ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani vytvéra priestor pre uplatiiovanie nekla-
sifikacnych — nehodnotiacich pristupov vo vzdeldvani. Takyto pristup prispieva k vytvaraniu
bezpecného a podporného edukacného prostredia, ktoré reSpektuje individudlne potreby Zia-
kov vratane principov neurodiverzity, zohladiiuje Ziakov napriklad s intelektovym nadanim
alebo Ziakov s tendenciou k maladaptivnemu perfekcionizmu. Uplatiiovanie nehodnotiaceho
pristupu nie je prinosné len pre tych, ktori vyZadujui osobitni pedagogicku citlivost, ale mdze
pozitivne ovplyvnif ucenie vSetkych Ziakov. Tzv. nehodnotenie mozno chapat ako sucast Sir-
Sej zmeny vo vzdeldvani. Pri takto orientovanom vyucovani sa upusfa od hodnotenia vykonu
prostrednictvom zndmok ¢i inych kategoérii. Do popredia sa dostdva samotny proces ucenia,
ktory je zaloZeny na aktivite Ziakov, ich spoluprici a spolo¢nom hladani rieSeni. Chyby nie
st vnimané ako zlyhanie, ale ako prirodzena sucast uc¢enia, ktord otvara priestor pre dalSie
skimanie a porozumenie. Ulohou ugitela nie je posudzovat spravnost vykonu, ale podporovat
analytické uvaZovanie a hladanie suvislosti. Nehodnotiaci pristup smeruje k rozvoju vnutor-
nej motivéacie. Vyznamnu tlohu zohrdva komunikdcia, prostrednictvom ktorej ucitel poméaha
Ziakom uvedomovat si ciele ucenia. V takomto pripade si Ziak postupne dokdze uvedomovat
uspesnost vlastnych postupov na zdklade skisenosti. Zaroven vsak zostava potreba sledovat
mieru osvojenia vedomosti a zru¢nosti. Overovanie ich drovne mé v tomto pripade dobrovolny
charakter a vychadza z aktivnej Gcasti Ziaka, ¢im sa posiliiuje jeho zodpovednosf za vlastné
ucenie (Olenikova et al., 2024).

V nasledujtcej Casti predstavime vybrané techniky sebahodnotenia, rovesnickeho hodnotenia
a formativneho hodnotenia realizovaného pedagégom.

10.1 Sebahodnotenie

Anketa

Tato technika predstavuje jednoduchy ndstroj na ziskavanie spétnej vizby od Ziakov po vy-
ucovacej hodine. Ziaci anonymne (podpis je dobrovolny) vyjadruji svoje vnimanie priebehu
vyucovania prostrednictvom Skdly od 1 do 5, pricom v kazdom riadku zakrizkuju ¢&islo, ktoré
najlepSie vystihuje ich skuisenost. Hodnotia napriklad tempo vyucovania (od pomalého po
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rychle), naro¢nosf uciva (od jednoduchej po naro¢nt), vlastny zaujem (od nizkeho po vysoky),
mieru porozumenia (od nizkej po vysoku) a vlastné ucenie (od slabého po dobré). Poskytuje
cenné informdcie ucitelovi, plni teda aj funkciu spitnej vizby pre pedagéga (Wiliam & Leahyova,
2016).

Oblaky

Tato technika predstavuje reflexivnu aktivitu, prostrednictvom ktorej Ziaci vyjadruji svoje
skiisenosti z vyucovania. Kazdy oblak (grafické zndzornenie) obsahuje zaciatok otvorenej
vypovede, ktort Ziaci dopliiaji podla vlastnej skisenosti z vyucovania, napriklad:
,,Mohol/mohla som sa naucif viac, keby...*

,,Prekvapilo ma.. .

,,Obzvlast ma zaujalo. ..

,,JJednou z veci, ktoré som sa naucil/naudila. ..

,NajuzitocnejSia vec, ktoru si z tejto hodiny odndSam. .. “

,,Rad/rada by som sa dozvedel viac o...*

,INie som si isty/ista. ..

,Najviac sa mi na tejto hodine pécilo. .. (Wiliam & Leahyova, 2016).

Erb

Tato technika predstavuje vizudlnu formu sebahodnotenia, ktord umoziuje Ziakom reflektovat
vlastné ucenie a osobny rozvoj. Ziaci si najprv vytvoria vlastny erb, ktory je rozdeleny na viacero
Casti. Do jednotlivych poli ndsledne zapisuji alebo zakresluju svoje odpovede podla zadanych
oblasti. Aktivita sa realizuje spravidla po ur¢itom ¢asovom obdobi, napriklad po tyZdni, po
prazdnindch alebo na konci $kolského roka. Ziak do erbu zaznamendva svoje aktudlne $tudijné
uspechy, oblasti, v ktorych sa chce zlepsif, svoje Zelania do dalSieho obdobia, Zelania na nasle-
dujuci rok, osobné ciele ¢i motto, ktoré vystihuje jeho aktudlne preZivanie a predstavu o tom,
ako ho vnimaju ostatni. Techniku mozno modifikovat podla potrieb triedy. Ucitel moZe Ziakov
vyzvat, aby si jednotlivé kategérie upravili podla vlastného uvazenia, alebo méZe byf vytvoreny
aj spolocny erb triedy, ktory zachytdva kolektivne ciele a skdsenosti (Stary et al., 2016).

Kviz do klobiika

Této technika predstavuje aktivizujicu formu opakovania uciva, ktord podporuje porozumenie
a postupné odstraniovanie chyb. U¢itel pripravi otdzky s viacerymi moznostami odpovedi (A, B,
C, D alebo menej). Kazdy ziak mé k dispozicii bud’ sadu odpovedovych kariet alebo stieratelnt
tabulku, na ktoru zapisuje svoju odpoved. Uc¢itel postupne premieta jednotlivé otazky spolu
s moZnostami odpovedi. Ziaci si ku kazdej otdzke zvolia odpoved — bud poloZenim prislu$nej
karty alebo jej zapisanim na tabulku. Doraz sa kladie na premyslené rozhodovanie, nie na rychlost.
V pripade, Ze si Ziak nie je isty odpovedou, alebo odpovie nespravne, dané Cislo vlozi do klobuka
alebo inej pripravenej nddoby. Nezaznamendva samotnu chybni odpoved, ale iba identifikuje
problematicki otazku. Po ukonceni kvizu sa otazky z klobuka opaf vyberu a aktivita pokracuje
ich opakovanym rieSenim. Proces sa opakuje dovtedy, kym Ziaci zvladnu vSetky otdzky spravne.
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Technika je vhodnd najméa na upeviiovanie uciva a pripravu na pisomné overovanie vedomosti.
Jej cielom nie je klasifikécia, ale dosiahnutie o najvyssej miery porozumenia u vsetkych Ziakov.

Signal

Na konci vyuc€ovacej hodiny kazdy Ziak anonymne zapiSe na listok, ¢omu z preberaného uciva
neporozumel, alebo ¢o mu zostalo nejasné. Listok nédsledne pri odchode z triedy vloZi do
pripravenej krabicky, alebo odovzda ucitelovi. Aktivita vedie Ziakov k uvedomovaniu si vlastnych
nedostatkov a podporuje ich schopnosf reflektovat vlastné porozumenie ucivu. Zaroven poskytuje
pedagdgovi cennu spitnd vazbu o tom, ktoré Casti uciva si vyzaduju opéatovné vysvetlenie,
precvicenie alebo zmenu didaktického pristupu v nasledujicej hodine.

Pocasie

Tato technika predstavuje pohybovi formu sebahodnotenia, ktord zaroven umoziuje diferen-
covanu podporu Ziakov poc€as uCenia. Pedagég v triede vytvori tri viditelne oznacené z6ny
(stipce alebo miesta): sInko, oblak a biirka. Kazdy symbol vyjadruje mieru porozumenia u¢ivu
alebo uspesnosti pri rieSeni tlohy. Po ukonceni jednotlivych tloh sa Ziaci presuvaju do tej zony,
ktora najlepsie vystihuje ich aktudlne porozumenie. Z6na slnka oznacuje, Ze Ziak ucivu rozumie
a zvlada ho samostatne. Oblak vyjadruje ¢iasto¢né porozumenie — Ziak si nie je vo vietkom
isty. Burka signalizuje potrebu pomoci, vysvetlenia alebo usmernenia. Pedagég sa zameriava
najmai na Ziakov v zéne ,,burky*, kde poskytuje podporu, vysvetlenie a usmernuje ich pri hfadani
rieSeni. Mo6Ze pritom symbolicky vyuzivaf napriklad daZdnik, ¢im vytvara hravy a bezpecny
priestor pre ucenie bez obav z nedspechu.

10.2 Rovesnicke hodnotenie

Dve hviezdy a jedno prianie

Tito technika predstavuje jednoduchy a t¢inny néstroj rovesnickeho hodnotenia. Ziaci posky-
tuju spoluziakovi spitnd vizbu tak, Ze identifikuji dve pozitivne stranky jeho prace (hviezdy)
a zaroven formulujd jedno odporicanie (prianie), ktoré naznacuje moznost jej dalSieho zlepse-
nia. Cielom tejto techniky je rozvijat schopnosf Ziakov hodnotif pracu inych konstruktivnym
a citlivym spdsobom. Ziaci sa u¢ia pomenovat silné stranky vykonu, formulovaf podnety na zlep-
Senie bez negativneho hodnotenia a zaroven prijimat spétnt vdazbu od spoluziakov (Wiliam &
Leahyovd, 2016).

Tajny list

Této technika predstavuje formu anonymného rovesnickeho hodnotenia, ktord podporuje bez-
pecné a reSpektujiice prostredie pri poskytovani spitnej viizby. Ziaci pi¥u svoje hodnotenia
na farebné papiere alebo samolepiace listky bez uvedenia mena, ¢im sa zniZuje obava z negativ-
neho posudenia a podporuje sa otvorenost vo vyjadrovani nazorov. Prijimatel spitnej vazby ma
moznost rozhodnuf sa, ktoré podnety povaZuje za uzitocné. V pripade, Ze niektoré odporicania
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nepoklada za prinosné, moZe ich odmietnuf, napriklad odstranenim listka. Na zabezpecenie
reflexie je vhodné, aby ucitel stanovil minimdlny pocet podnetov, s ktorymi Ziak dalej pracuje.
Na zdklade prijatej spitnej vizby si Ziak planuje konkrétne kroky na zlepSenie svojej prace alebo
vykonu. Sucasfou aktivity moZe byf aj vlastny ,,tajny list*, v ktorom Ziak formuluje sebahod-
notenie. Takto sa prepdja rovesnicke hodnotenie so sebahodnotenim a posiliiuje sa schopnost
Ziaka reflektovaf vlastné ucenie.

Parlament

Této technika predstavuje formu rovesnickeho hodnotenia, ktord podporuje aktivne zapojenie
vietkych Ziakov do reflexie vykonu spoluZiakov. Ugitel pripravi na tabulu tri stipce s otvorenymi
zaCiatkami vypovedi:

,,Moja najobliibenejsia Casf bola. ..

,,Chcel/chcela by som vedief viac o...*

,Zapamaital/zapamitala som si, Ze... .

Kazdy Ziak individudlne zapisuje svoje reakcie na samostatné listky, pricom do kazdého
stipca uvedie jedno slovo alebo kritke slovné spojenie. AZ po tom, ¢o vietci Ziaci dokon&ia
pisanie, pristupuju k tabuli, kde postupne umiestiiuji svoje listky do prislugnych stipcov. Tento
postup zabezpecuje, Ze kazdy Ziak ma priestor na vlastné vyjadrenie bez ovplyvnenia ndzormi
ostatnych. Vysledkom je spolo¢nd ,,mapa“ spétnej vazby, ktord poskytuje prehlad o tom, ¢o bolo
pre Ziakov zaujimavé, o si zapamatali a aké otdzky alebo potreby dalSieho ucenia sa objavili.

Vyber — vymeii — vyber

Tato technika je vhodnd najmé pre mladsich Ziakov, no jej princip moZno uplatnif aj vo viacerych
vyudovacich predmetoch. Ziaci najskor individudlne vypracuji do zosita jednoduchi dlohu,
ako je opakované pisanie jedného pismena. Nésledne si vyberu pismeno, ktoré povazujui za naj-
vydarenejSie, a farebne ho oznacia. Potom si svoj zoSit vymenia so spoluziakom, ktory inou
farbou vyznaci pismeno, ktoré on povaZuje za najlepSie spracované. Ak sa ich vyber nezhoduje,
nasleduje kritka diskusia, pocas ktorej si vysvetluji dovody svojho rozhodnutia. Takto sa Ziaci
ucia pomenovaf kritérid kvality a vnimat rozdielne pohlady na td istd pracu. Aktivitu mozno
rozsirif aj o oznaCenie menej vydarenych prvkov, ¢im sa podporuje schopnost rozliSovaf medzi
kvalitnym a menej kvalitnym vykonom (Wiliam & Leahyova, 2016).

Favorit

Tato technika predstavuje formu rovesnickeho hodnotenia doplnend o sebahodnotenie a hod-
notenie pedagégom. Podporuje uvedomovanie si kvality vlastnej prace, rozvoj estetického
a hodnotiaceho citenia a zaroven vedie Ziakov k vnimaniu roznych kritérii kvality. Ucitel pre-
mietne alebo inak spristupni prace Ziakov (napr. ukdzky pisma ako v predchddzajicej technike),
pri¢om zabezpedf ich anonymitu. Ziaci nasledne individualne vyberaji prvok prace, ktory po-
vaZzuju za najvhodnej$i, a oznacuji ho napriklad zakrizkovanim. Po ukonceni rovesnickeho
hodnotenia pristipi k tabuli autor prace, ktory identifikuje a oznaci ¢asf, s ktorou je sim najviac
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spokojny. Nésledne svoj vyber doplni aj pedagdg, ¢im vznika trojitd perspektiva hodnotenia —
pohlad spoluZiakov, autora a ucitela.

Slniecko

Téato technika predstavuje motivacny ndstroj rovesnickeho hodnotenia, ktory podporuje pozitivnu
spitnd vidzbu medzi Ziakmi. Na viditelnom mieste v triede (napr. na nastenke) je vytvoreny
zoznam Ziakov, ktory moZe byf doplneny menami a fotografiami. Na konci vyucovacej hodiny
alebo po splneni ulohy Ziaci odovzdavaju symbolické ,,slniecko* tomu spoluziakovi, od ktorého
sa najviac naudili, alebo ktorého pracu, spravanie ¢i pristup povaZuji za najprinosnejsi. Kritérid
hodnotenia stanovuje pedagdg podla ciela aktivity, napriklad zamerané na spoluprécu, aktivitu,
snahu alebo kvalitu vykonu. Vysledkom je vizudlne zndzornenie pozitivneho uznania v triede,
ktoré posiliiuje vztahy medzi Ziakmi a podporuje oceriovanie tsilia a pokroku.

10.3 Formativne hodnotenie pedagogom

Formativne hodnotenie pedagégom predstavuje jeden z klicovych néstrojov sti¢asnej didaktiky,
ktory umoZnuje priebezne sledovaf pokrok Ziakov a poskytovat im cielent spétnu vdzbu. Na
rozdiel od summativneho hodnotenia, ktoré konstatuje dosiahnuté vysledky, formativne hodno-
tenie slizi predovsetkym ako ndstroj podpory ucenia — orientuje Ziaka, pomaha mu identifikovat
vlastné silné stranky a oblasti, ktoré si vyzaduji dalSiu pozornost. V nasledujicich podkapitolach
predstavujeme konkrétne techniky, ktoré moze pedagdg vyuzif priamo v procese vyucovania
slovenského jazyka ako druhého jazyka. Ide o praktické, overené ndstroje, ktoré st jednoducho
implementovatelné aj pre mladsich ziakov a zaroven podporujui ich autonémiu, sebareflexiu
a aktivny pristup k vlastnému uceniu.

Svetelné okienka

Této technika predstavuje manipulativny nastroj, ktory umoZziiuje vizualizovaf postupné osvo-
jovanie uciva. Pedag6g spolu so Ziakmi pripravi pracovnu pomocku z vykresu, v ktorej s
vytvorené otvaratelné okienka. Tieto okienka je mozZné opakovane pouzivaf tak, Ze sa prikladaji
na rozne pracovné listy alebo papiere s aktudlnym obsahom uciva. Na podkladovy papier sa za-
pisuju otdzky, dlohy alebo pojmy vzfahujice sa k preberanej téme. Okienka tieto Casti spociatku
zakryvaju a postupne sa zatvaraju v zavislosti od toho, do akej miery si Ziak ucivo osvojil. Ak
pedagdg vyhodnoti, Ze Ziak zvladol konkrétnu oblast na poZadovanej urovni, prislusné okienko
uzavrie, ¢im sa symbolicky uzatvara dand Casf ucenia. Techniku moZno vyuZif aj ako ndstroj
sebahodnotenia. V takom pripade rozhoduje o zatvarani okienok samotny Ziak na zdklade
vlastného posudenia miery porozumenia a zvladnutia uciva. Aktivita tak podporuje aj rozvoj
zodpovednosti za vlastné ucenie, sebareflexiu a uvedomovanie si vlastného pokroku.
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Tajné znacky

Tato technika predstavuje hravy spdsob, akym ucitel poskytuje spatni viazbu k pisomnym pracam
bez priameho opravovania chyb (Connac, 2015). Namiesto toho pouZiva jednoduché symboly
(znacky), ktoré Ziakom naznacuju, kde sa v texte nachddza problém a ako ho mdzu sami opravif.
Ziak na zaklade znaciek text sim opravuje, ¢fm sa uéf pracovat s chybou aktivne a samostatne.
PouZivané znacky su zvolené tak, aby boli zrozumitelné aj pre mladSich Ziakov (tab. 10.1).

Tabulka 10.1: Symboly techniky Tajné znacky. Zdroj: Vlastna tvorba

Symbol Vyznam Pokyn
@ nie je to jasné Skis ndjst jednoduchsi alebo zrozumitelnejsi vyraz!
chyba v gramatike Pozri sa na spravny tvar slova a oprav ho!
ABC
velké/malé pismeno Skontroluj zaciatok slova!
pravopisnd chyba Over si slovo v slovniku!
@ interpunkcia Dopli, alebo oprav znamienka vo vete!
Karta pohody

Karty sa vyuzivaji najmi na 1. stupni zdkladnej Skoly ako ndstroj na reguldciu spravania
ziakov v sulade s pravidlami danej triedy (resp. Skoly). Pri nevhodnom alebo ruSivom spravani
ucitel Ziakovi najskor signalizuje problém prostrednictvom Zltej karty, ktord poloZi na jeho
lavicu. Této karta sliZi ako upozornenie a vyzva na tpravu spravania. Ak Ziak na upozornenie
nereaguje, nasleduje cervend karta, ktord signalizuje vdZnejSie poruSenie dohodnutych pravidiel.
Po vyucovacej hodine prebieha individudlny rozhovor medzi ucitelom a Ziakom, zvyCajne pocas
prestavky (nie pred spoluziakmi). UcCitel’ vedie Ziaka k tomu, aby sdm pomenoval situéciu,
reflektoval svoje spravanie, identifikoval chybu a navrhol, ako by mohol v podobnej situécii
postupovaf v budiicnosti. Systém kariet vSak neplni len sankénu funkciu. V pripade pozitivneho
spravania, ako je sustredend praca, aktivita ¢i podpora spoluziakov, moZe Ziak ziskaf zelenu
kartu. Aj v tomto pripade nasleduje kréatka reflexia, zamerand na uvedomenie si Ziaduceho
spravania. Ak trieda ako celok pracuje sustredene a dodrziava dohodnuté pravidla, mdze byt
ocenend modrou kartou. Po nazbierani urc¢itého po¢tu modrych kariet si trieda mdZe spolocne
zvolif formu odmeny. Modra karta symbolizuje spolo¢né usilie o vytvaranie priaznivej pracovnej
atmosféry a podporuje spoluprédcu i zodpovednost celej skupiny (Olenikova et al., 2024). Je
vhodné ocenif Ziakov zelenou kartou a triedu modrou kartou aj inym spdsobom, ako je slovné
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hodnotenie. Zelent kartu je moZné vyuzif napriklad ako formu vyhody. Ziak ju mdZe pouZif
na nahradenie dstnej odpovede, ak sa fiu neciti pripraveny alebo ako bonus pri hodnoteni. Na
urovni celej triedy moZno pracovaf aj s modrymi kartami ako formou kolektivnej odmeny.
Po dosiahnuti ur¢itého poctu modrych kariet mozZe trieda ziskaf moznosf spolurozhodovat
o priebehu hodnotenia, napriklad si vybraf otizky do overovania vedomosti, alebo sa podielat
na tvorbe testu. Takyto pristup podporuje zodpovednost Ziakov za vlastné ucenie, posiliiuje ich
angazovanosf a prispieva k vytvaraniu partnerského vzfahu medzi ucitelom a Ziakmi.

Zlata hviezda

Na zdklade odporicani autorov (Wiliam & Leahyovd, 2016) mdZeme pouZif spdsob hodnotenia,
ktory sa zameriava vylu¢ne na spravne rieSenia Ziakov. U¢itel pri kontrole tloh neoznacuje
chyby, ale farebne vyznacuje iba tie Casti prace, ktoré su spradvne vyrieSené (napr. pod¢iarknutim,
zakriizkovanim alebo zvyraznenim). Ziak tak ziskava prehlad o tom, ¢o uZ zvlddol, pricom
chybné alebo netiplné Casti zostdvaji neoznacené. Tym je prirodzene vedeny k tomu, aby sdm
identifikoval, €o je potrebné doplnit, alebo opravit. U¢itel mdze nasledne Ziakov vyzvat, aby
sa k neoznaCenym Castiam vratili a pokusili sa ich zlepsif. Tato technika presiva pozornost
z chyb na uspech, podporuje pozitivne vnimanie ucenia a vedie Ziakov k aktivnemu hladaniu
spravnych rieSeni.

Kontrolné otazky

E] — robi mi to tazkosti | =~ — mdm v tom iiplne jasno

Otazka Hodnotenie

Co je to formativne hodnotenie? Aké iné druhy hodnotenia pozname? HOEIE

Definujte sebahodnotenie a uvedte dva priklady. HOJCIED

Definujte rovesnicke hodnotenie a uvedte dva priklady. LGRS
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11 Odporucania do praxe

11.1 Pouzivanie slovenciny na hodinach

Sykora Hernddy, Paulikovd & Horvéth (2026) vo svojom vyskume zistili, Ze pedagdgovia,
ktori volia madarsky jazyk pri vysvetlovani chyb, alebo prispdsobuju jazyk Ziakom, vnimaji
jazykové fazkosti Ziakov intenzivnejSie. Naopak, ucitelia pouZzivajici slovencinu pri spitnej
vazbe hodnotia jazykové problémy Ziakov miernejsie, ¢o moZe sivisief s odliSnym jazykovym
prostredim triedy alebo s vySSou troviiou slovenskej jazykovej kompetencie Ziakov. V skupindch,
kde sa pri vysvetlovani chyb uprednostiiuje madarsky jazyk, sa objavuje vysSie skore jazykovych
fazkosti, predovSetkym v oblasti vyslovnosti a tvorby tstneho prejavu. V triedach, kde pedagég
pouziva prevazne slovencinu, je hodnotenie problémov podstatne niZSie, ¢o naznacuje bud
efektivnejSiu jazykovd podporu, alebo odlisné jazykové prostredie.

Viaceré medzinarodné Stidie poukazuji na priamu stivislosf medzi volbou jazyka ucitelom
a celkovym tspechom Ziakov — maximdlne pouZivanie cielového jazyka mozZe viest k bohatSiemu
osvojeniu si jazyka (Dahl a Vulchanova, 2014), podporif celkovi ochotu Ziakov komunikovat
(Septiani, Saptura a Abdullah, 2021), zatial co nadmerné spoliehanie sa na prvy jazyk (L1)
mdZe nepriaznivo ovplyvnif celkovy rozvoj cielového jazyka (Phuc, 2015). Toto tGzko stvisi
s vysledkami, ktoré poukazujui na stvis medzi volbou jazyka a jazykovych fazkosti ziakov,
resp. tazkosti vo vyslovnosti a tvorbe re¢ového prejavu (Sykora Hernddy, Paulikova & Horvith,
2026). Na zdklade obsahovych a vykonovych Standardov obsiahnutych v SVP odporti¢ame
ucitelom pouzivat jednoducho aplikovatelné metddy a stratégie na minimalizovanie pouZivania
L1 na hodinéach.

11.2 Opravovanie chyb

Opravovanie chyb by sa malo zameraf na podporu zlepSenia, a nie na poukazovanie na chyby.
V re¢ovom prejave rozliSujeme medzi aktivitami zameranymi na re¢ovu presnost a plynulost. Pri
aktivitdch zameranych na jazykovu presnost moéZeme Ziaka opravovat, pri zamerani na plynulost
chyby opravovaf neodporicame (v krajnom pripade mdzeme pouZif techniku oneskorend spdtna
vizba, kde sa chyby rieSia po dokonceni prejavu, a nie na preruSenie toku komunikécie. Tento
pristup poméha Ziakom ststredit sa na plynulost bez strachu z odsudzovania). Opravovanim bez
prechodu do L1 méZeme podporif autonémiu Ziaka nasledovnymi spésobmi:
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a) gestikuldcia/mimika: Ziaka zastavime gestom alebo mimikou pri tvorbe chyby, povzbudime
ho, aby sa sdm opravil; v pripade potreby opakujeme niekolkokrat,

b) zopakovanie nespravneho tvaru: po Ziakovi zopakujeme nespravny tvar, prizvukujeme slovo
alebo Struktdru, v ktorej sa chyba nachddza. Podporujeme samostatnu opravu,

Priklad: Ziak: Ja mame jablko.
Ucitel: Ja mdme jablko. Ja mdame.

c¢) podporenie otdzkou: Ziaka povzbudime pochvalou za prejav, potom zopakujeme nespravnu
Struktdru vo forme otdazky, aby sme povzbudili samoopravovanie,

Priklad: Ziak: Ja madme jablko.
Ucitel: Dobre! Ja mdme jablko? Je to spravne?

d) parafrdazovanie: zZiaka podporime na opravu povzbudenim na parafrdzovanie, moéZzeme si po-
mocf gestikulaciou a mimikou,

Priklad: To, ¢o chce$ povedat, je...
PrirodzenejSie znie. ..

Skontrolyj si sloveso...

Skis to povedat este raz. ..

e) rovesnicke opravovanie: namiesto priameho opravenia chyby mézeme podporit spoluziakov,
aby dant chybu opravili,

f) semafor (svetelna signalizdcia): pri identifikdcii a oprave chyby pouZivame tri irovne signalu:
zelend — vyborne, oranZova — takmer, skus to opravit, ervend — ukdZem ti spravnu podobu,

g) reformuldcia a modelovanie: jemne reformulujeme Ziakov chybny vyrok do sprdvnej
podoby v cielovom jazyku, moéZeme ho podporif na ndsledné zopakovanie spravnej Struktury.

Priklad: Ziak: V&era som doma.
Ucitel: A, v&era som bol doma, viak?

11.3 Vysvetlovanie

Na vysvetlovanie javov odpori¢ame rovnako minimalizovaf pouzivanie L1, kedZe predpokla-
ddme odliSné jazykové prostredie triedy alebo vysSiu troven slovenskej jazykovej kompeten-
cie Ziakov u tych ucitelov, ktori pouzivaji na hodindch prevazne len slovencinu. Na zdklade
medzindrodne uznavanej literatiry odporic¢ame nasledovné techniky z r6znych modernych
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cudzojazy¢nych metdd a pristupov.

UkazZ - vysvetli — over

Pomocou tejto techniky pri vysvetlovani postupujeme v troch fazach — najprv Ziakom dané
ucivo znidzornime, gestom predvedieme vyznam, pouZijeme predmety, kresbu na tabulu alebo
kratke video. Potom pouZijeme vysvetlenie pomocou zjednodusenej slovnej zdsoby, ndsledne
overime porozumenie formou jednoduchych otdzok v ciefovom jazyku. Tento pristup zakladdme
na postupnosti ESA — Engage, Study, Activate navrhnutej poprednym autorom J. Harmerom
(2008), ktora organizuje vyucovanie do troch zakladnych faz: zapojenie (zaujat Ziakov a vytvorif
emociondlne puto s predmetom, Casto s vyuZitim vizudlnych prvkov, hudby alebo rozprdvania
na podnietenie zvedavosti a povzbudenie myslenia v ciefovom jazyku); Stidium (osvojif si ja-
zyk prostrednictvom Struktirovanych aktivit, ako si dopliianie medzier, priradovacie cvienia
alebo ndcviky vyslovnosti, ¢im sa zabezpeci jazykova presnost); aktivdacia (vyuZivanie jazyka
v autentickych, komunikativnych dlohdch, zvySovanie plynulosti prostrednictvom aktivit, ako su
hranie roli alebo diskusie).

Situacna prezentdcia

Pomocou krétkeho scendra a redlnych predmetov demonstrujeme Ziakom nové ucivo. PouzZivame
zjednoduSeny jazyk, pouZivand jazykova troveni je vZdy len minimdlne vySSia ako troven Ziakov.

Priklad: Mdm noZnice (ucitel chyti noZnice do ruky).
Nemdam noZnice (ucitel poloZi noZnice, v ruke nedrZi nic).

Napriek tomu, Ze tento pristup povodne pochddza zo situacného vyucovania jazykov (SLT)
z minulého storocia, ktoré kladie doraz predovSetkym na recovy prejav, formovanie ndvykov
opakovanim a budovanie jazykovych vzorcov od jednoduchych po zlozité v zmysluplnych kon-
textoch a jej striktné behavioristické korene st diskutabilné, zdkladnd myslienka SLT o vyucbe
jazyka v zmysluplnych kontextoch zostdva vplyvnd a premostuje starSie metédy s modernou
komunikac¢nou vyucbou jazyka integraciou obsahu s funkciou v redlnom Zivote.

Objavovanie pravidiel

Na zdklade niekolkych prikladov uvedenych ucitelom Ziaci sami objavuji nové jazykové pravidla.
Tento induktivny pristup je vynikajici na rozvoj kritického myslenia Ziakov, odpori¢ame ho vSak
zavadzaf az od druhej polovice 2. cyklu vzdelavania, t.j. ked Ziaci maji uz dostatocne vyvinuté
abstraktné myslenie a st schopni jednoducho argumentovat v cieflovom jazyku. Namet je zaloZeny
na technike Guided Discovery, pri ktorej ucitel poskytuje priklady a pomdha Ziakom néjst
pravidla. Ide o stratégiu vyucby zameranu na Ziaka (tzv. learner-centred approach), kde ucitelia
pouZzivaju starostlivo vytvorené ulohy, otdzky a priklady na vedenie Ziakov k odhaleniu pravidiel,
konceptov alebo rieSeni. Tato technika podporuje hlbSie porozumenie, rieSenie problémov
a autonémiu Ziakov. Casto sa spdja so sokratovskou metédou a pouZiva sa vo vyucbe jazykov
na podporu aktivneho a zmysluplného ucenia.
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Lexikalny pristup

Namiesto vysvetlovania gramatického javu a izolovaného ucenia jednotlivych slov u¢ime tymto
pristupom frazy ako celok. Lexikdlny pristup vychddza z mySlienky M. Lewisa, Ze jazyk sa ne-
uci primdrne cez gramatiku, ale cez frazy, ustdlené spojenia a jazykové bloky (chunks), ktoré
sa pouzivaji ako celky. Ziaci si preto neosvojuji jednotlivé slové, ale celé hotové vyrazy, ktoré
maju konkrétny vyznam a funkciu v komunikacii.

Priklad: Tesim sa na Vianoce.
Tesim sa na teba.
Tesim sa na veceru.

Parafrazovanie

Namiesto prekladu do L1 pouZivame zjednodusené vyrazy, synonymd, antonymad, priklady,
pripadne popis funkcie predmetov alebo javov. Tento pristup posiliiuje porozumenie cez kontext,
rozvija slovnu zdsobu ,horizontdlne* (ktorou sa Ziaci ucia ako viacerymi spdsobmi nieco
vyjadrif, ziskavaji bohatSiu slovnd zasobu a flexibilitu pri tvorbe viet), minimalne narisa tok
hodiny a takisto podporuje zapamitdvanie pomocou klicovych slov. V neposlednom rade rozvija
metalingvistickd kompetenciu (schopnost opisovat slovd, vysvetlovat vyznamy inym, a rozmyslat
v L2) a posilituje produkciu.

Pribehy a mini-dialégy

Pomocou krétkych pribehov alebo dialégov prezentujeme ucivo Ziakom v cielovom jazyku.
Pribeh automaticky vytvara kontext, ktory podporuje aktivovanie prirodzeného osvojovania
si jazyka a zvySuje zapamétanie — mozog si lepSie pamité pribehy neZ definicie, minimalizuje
kognitivnu zifaZ (ak mé jednoduchi $truktiru, kratku diZku a prirodzené pouZitie cielovej
Struktdry, Ziaci nemusia rieSif komplikované vysvetlenia), a rozvija komunika¢né kompetencie
a prirodzenu recepciu.

TPR - celkova fyzicka odozva

Pomocou tejto metédy zaloZenej na zazitkovom uceni mdZeme bez namahy vysvetlitf Ziakom
javy a slovnud zdsobu pomocou pohybu. Jednotlivé slovné spojenia, frazy, ¢i gramatické javy jed-
noducho demonstrujeme verbdlne a pridruZime k nim nejaky pohyb. Po demonstrécii zaddvame
prikazy, ktoré Ziaci napodobmiuji pohybom, a teda vykondvaju fyzicku odozvu. AZ v dalSej faze
ich povzbudzujeme, aby Struktiry spolu s pohybom aj vyslovovali. Metdda je velmi Gc¢innd
pri Ziakoch s nizkou jazykovou troviiou, preto ju povaZzujeme za obzvlast hodnotni pre obidva
cykly vzdelavania. Ziaci sa uéia cielovy jazyk prostrednictvom kinestetickych aktivit, ktoré
podporuji porozumenie a zapamaitanie. Zapdjanie motorickej aktivity pocas u¢enia zniZuje
stres a podporuje spracovanie zrozumitelného vstupu, ¢o je obzvlast dolezité v ranych fazach
osvojovania jazyka.
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Kontrolné otazky

) — robi mi to tazkosti | =~ — mdm v tom uplne jasno

Otazka

Hodnotenie

Akymi spdsobmi mdzeme Ziakom opravovaf chyby na podporu ich
autonoémie?

JCICIEIED

Akymi spdsobmi mdzeme vysvetlovaf javy bez pouzitia L1?

CICIEIED
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12 Priklady dobrej praxe

Nasim ciefom by mal byt kognitivny, afektivny a psychomotoricky rozvoj ziaka a teda kom-
plexny rozvoj komunika¢nej kompetencie, vyuCovanie by sme mali viest tak, aby boli vychovno-
vzdelavacie ciele dosahované najmé na zdklade vlastnej ucebnej prace Ziakov. Toto mdZeme
podporif pouzivanim aktivizujicich metéd a r6znych technik z cudzojazy¢ného vzdeldvania,
ktoré nadvizuju na obsahové a vykonové Standardy obsiahnuté v naSich vzdeldvacich doku-
mentoch a st zaloZené na komplexnom rozvijani komunika¢nej kompetencie Ziakov pomocou
stiboru komunikacnych ¢innostf a stratégii.

NizSie uvddzame niekolko konkrétnych prikladov, ktorych stredobodom je Ziak a rozvoj
jeho potrieb a klic¢ovych kompetencii, a ktoré si zamerané prave na komunikativny pristup
podporujuici komunikdciu zaloZenud na produkcii a interakcii. Tieto pristupy, metddy a techniky
sme prispOsobili pre komunikacnu tému Volny cas a zaluby.

12.1 Informac¢né medzery

V tejto komunikativnej aktivite m4 Ziak a iné informécie neZ Ziak B. Uloha sa vyriesi, ak Ziaci
od seba ziskaji chybajice informécie. Na to musia jeden druhému klast a zodpovedaf otazky.

Torpédo

Torpédo je typickym prikladom informacnej medzery. V tejto hre sa Ziaci snaZia ponorif sipe-
rove lode. Na mriezke si vyznacia niekolko svojich lodi, ndsledne sa snazia zistit, kde ma lode
ich siper. Namiesto konkrétnych ¢isel a pismen na mrieZke maju tematicky ladené predmety
alebo jazykové Struktiry, napr. obrazky predmetov (viano¢ny stromcek, salonky, hviezda, ryba,
zemiakovy Salat, atd), ich dlohou je preto zasiahnuf lode poloZenim spravnej otazky.

Priklad: A: Mas viano¢ny stromcek?
B: Nie, nemam.

Vyhrdva ten Ziak, ktory prvy potopi vSetky stuperove lode. Takéto uloha je zamerand na interakciu
arozvija jazykové aj pragmatické kompetencie Ziakov.
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Kalendar

Kalendar je dal$im typickym prikladom tlohy s informac¢nou medzerou. Kazdy Ziak dostane int
verziu kalenddra — v jednej verzii chybaju niektoré dni, v druhej chybaja odlisné aktivity, rozvrh
hodin alebo udalosti. Ulohou Ziakov je vzdjomne komunikovaf, pytaf sa sprdvne otdzky a doplnif
si chybajice idaje. Namiesto neutrdlnych tidajov mo6Zu byt v kalenddri tematické aktivity (napr.
»zdobenie stromceka“, ,,peCenie pernikov*) alebo Skolské udalosti. Kazdy Ziak ma v tabulke
prazdne miesta, ktoré musi doplnif pomocou otazok.

Priklad: A: Co mas v stredu?
B: V stredu mam pldvanie. A ty?
A: Ja mam anglictinu.

Ulohou je spravne vyplnif cely kalendér, dohodnif sa na stretnuti, n4jst si volny defi, alebo
napldnovaf aktivitu. Aktivita je zaloZend na interakcii, vyZaduje tvorbu otdzok, reakcie a overo-
vanie informdcii, ¢im prirodzene rozvija jazykové, sociolingvistické aj pragmatické kompetencie
Ziakov.

Popis obrazka s dokreslovanim

Tato Cinnost je zamerand na rozvoj interakcie s rozvojom pragmatickej kompetencie (zdvorilé
pytanie, potvrdzovanie, opravovanie), porozumenia hovorenému slovu, tvorbu otdzok a pouZiva-
nie priestorovych predloZiek (v, na, pod, nad, vedla, medzi...). Ucitel rozdeli Ziakov do dvojic.
Jeden Ziak dostane obrdzok, druhy ma rovnaky obrazok, ale bez niektorych predmetov (alebo
prazdnu verziu scény). Ulohou Ziakov je pomocou otdzok a odpovedi zistif, kde sa jednotlivé
predmety nachadzaju, a ndsledne ich spravne dokreslif do svojho obrazka.

Priklad: A: Kde je stromcek?
B: Stromcek je vedla okna.

12.2 Tornado

Rychle rande je typickou komunika¢nou aktivitou zameranou na interakciu Ziakov. Ziaci st
rozdeleni do dvoch kruhov — vnitorného a vonkajsieho — a tvoria pary. Ulohou Ziakov je navza-
jom sa porozpravaf o otazkach, ktoré odzneji od ucitela. Po kratkom ¢ase rozhovoru ucitel da
povel a Ziaci vo vonkajSom kruhu sa posunu o jedno miesto doprava, aby sa kazdy Ziak stretol
s novym partnerom. Aktivita pokracuje, kym sa vSetci nerozpravaju so vSetkymi ostatnymi.
Tému volime podla potrieb a cielov hodiny.

Priklad: U: Co ma$ najradiej na Vianociach?
U: Co si dostal od JeZiska minuly rok?
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12.3 Malovana rozpravka

Malovana rozpréavka je typickou aktivitou zameranou na rozvoj porozumenia, slovnej zasoby
a tvorivej komunikdcie. Ucitel najprv Ziakom precita rozpravku alebo krétky pribeh. Nasledne
Ziaci dostand obrazkové karticky so slovickami, ktoré sa v pribehu vyskytli. Ich dlohou je
vybraf spravne karticky a pomocou nich reprodukovat pribeh, bud’ v povodnej verzii, alebo
ho alternativne upravif a vytvorif novy koniec. Aktivita moZe byf rozsirend aj o dramatizaciu,
kde ziaci podla obrazkov napodobiiuju postavy alebo situdcie z rozpravky. Takto sa precvicuje
porozumenie textu, aktivne pouZivanie slovnej zdsoby a tvorivd komunikécia v L.2.

12.4 Zamrznuté jazero

Zamrznuté jazero je typickou multisenzorickou aktivitou, ktord kombinuje pohyb s produktiv-
nymi ¢innostami a rozvojom slovnej zasoby (pripadne tvorbou viet). Na zem sa poukladaji
obrazkové karticky so slovickami sdvisiacimi s témou, napr. Vianocami (stromcek, darcek,
hviezda, medovnik, snehuliak, atd’). Ziaci si predstavuji, Ze skacu po ladovych kockach, a zaro-
vefi sa snaZia pomenovaf obrazky, alebo pouZit slovicko vo vete. Uloha podporuje interakciu,
fyzicku aktivitu a multisenzorické ucenie, pretoze Ziaci kombinuju pohyb, vizudlne podnety
a verbdlnu komunikéciu.

Priklad: Ziak skéce na obrazok s daréekom a hovori: Daréek.
Alebo tvori vetu: Na Vianoce som dostal darcek.

Dali{ skok: obrdzok stromd&eka - Stromdek je krasny.

12.5 Kto som?/Co som?

Kto som? / Co som? je typickou komunika¢nou informa¢nou hrou, ktoré rozvija hovorené zrug-
nosti, slovnu zasobu a tvorivé opisovanie. Kazdy Ziak dostane (alebo si nepriamo prilepi na ¢elo)
karticku s predmetom alebo postavou suvisiacou s témou, napr. Vianocami (napr. stromcek,
darcek, snehuliak, hviezda). Ziak nevie, ¢o m4 na karticke, a jeho tdlohou je pocuvat slovné
pomocky, aby zistil, Co predstavuje.

Priklad: Je zeleny.
Je v obyvacke.
Su na fom ozdoby.

Alternativou je, Ze Ziak postupne kladie otdzky a podla odpovedi skidsa uhddnuf, ¢o ma na kar-
ticke. Ostatni Ziaci odpovedaji jednoducho dno/nie.
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Priklad: A (nevie, ¢o ma na Cele): Som zviera?
B: Nie, nie si.

A: Som velky?

B: Ano, trochu.

Aj napriek tomu, Ze tito hra je vo svojej podstate velmi jednoduchd, predstavuje vynikajicu
formu rozvoja jazykovej aj pragmatickej kompetencie pomocou interakcie Ziakov.

12.6 Dielna vianoc¢nych elfov: Adventny kalendar

Dieliia viano¢nych elfov je typickou projektovou alebo tlohovo orientovanou aktivitou, ktord
podporuje interakciu, kooperaciu, rieSenie problémov, kritické myslenie a rozvoj kreativity.
Ziaci pracuji v skupinkéch a ich tlohou je spolo¢ne vytvorif adventny kalendér. Kalenddr mdzu
strihom, lepenim, kreslenim a dekorovanim prisposobif tematike Vianoc podla svojej fantazie.
Ku kaZzdému diu adventu Ziaci pridaji kratky viano¢ny odkaz, ktory mdze byf inSpirovany
viano¢nymi piesiami, rozpravkami alebo vlastnym ndpadom. Aktivita zdrovenl podporuje prak-
tické pouZivanie jazyka v L2, ked Ziaci musia diskutovaf, dohodniif sa na dizajne, slovhom
obsahu a poradi dni. Takato tloha rozvija kooperdciu a komunikdciu medzi Ziakmi, podporuje
kreativitu a estetické citenie, medzipredmetové prepojenie s vytvarnou vychovou, umoziuje
praktické pouZitie slovnej zasoby a frdz suvisiacich s Vianocami, a motivuje Ziakov aktivne
sa zapdjaf a tvorivo pracovaft v skupinach.

12.7 Nase divadlo

Pri tejto aktivite vyuZivame predovsetkym klasické rozprdavky, ktoré st Ziakom velmi dobre
zname aj v materinskom jazyku, napriklad Rozpravka o velkej repe, Rozpravka o Cervenej
Ciapocke, Tri prasiatka ¢i Vrana a liska. V tejto tematike méZeme pouzif rozpravku zo zbierky
Jozefa Pavlovi¢a (2008) s ndzvom Vianoce. Ziakom najprv ukdZeme ilustriciu rozpravky a obo-
zndmime ich s jej ndzvom. SnaZia sa uhddnuf, ¢o ndzov znamend. VyuZivame pritom metédu
brainstormingu a zapisujeme na tabulu vSetky ndpady a myslienky Ziakov. V 1. ro¢niku mozu
Ziaci napady kreslif, alebo si poméhat obrazkami. UkdZeme im obrazky (napr. psa Havka, 1isky
Polarky, deduska) a pytame sa, ¢o o tychto postavach vedia — mézu odpovedaf v madarcine
alebo po slovensky. Spolocne sa dopracujeme k ndzvu rozpravky a jednotlivé obrazky pripneme
na tabulu. Nasledovne rozpravku precitame. Rozprdvame pomaly a plynulo, nestrdcame o¢ny
kontakt so Ziakmi a zdroveri sa snazime mimikou a gestami pribliZif aj nezndme vyrazy. Po
prvom vypocuti sa s celou triedou, ktora sedi na koberci, snaZime pribeh prerozpravat. Ak su
zZiaci v slovencine menej zdatni, kliicové slova si pripravime vopred na listocky a pripevnime
ich na tabulu. Otazkou ,,Kto som?*, pri ktorej ukdZeme obrdzok na tabuli, nabddame Ziakov,
aby pomenovali postavu po slovensky. Aktivitu niekolkokrat zopakujeme s roznymi postavami.
Postupne pripeviiujeme k obrazkom aj karti¢ky s ich slovenskymi ndzvami. Ziakov takto pos-
tupne obozndmime s novou slovnou zdsobou a vetnymi konStrukciami. Nacvi¢ujeme spravnu
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vyslovnost slov a nasledne ich pouZivame vo vetich. Ziaci moZu napriklad opisaf, ¢o maji
postavy oblecené. Niektoré vety zapiSeme na tabulu a Ziaci si ich odpiSu do zoSita. V dalSej Casti
hodiny nasleduje dramatizdcia pribehu. Rozdelime si postavy, ktoré Ziaci zndzorfiuju. Vyrobime
manusky alebo bdbky (napriklad na hodine vytvarnej vychovy) a spolo¢ne pripravime kulisu.
Rozpravacom je v zaciatkoch ucitel. Pri tejto aktivite si precvicujeme vybrané frazy. Dbame
na to, aby sa v &innosti vystriedalo ¢o najviac Ziakov, resp. aby sa zapojili vetci Ziaci. Ziaci
si najprv nacvicia vo dvojiciach kratky dialég. Dbame na spravnu vyslovnosf, povzbudzujeme
menej aktivnych ziakov a posiliujeme ich sebaddveru. Ked maju Ziaci dial6g dostato¢ne nacvi-
¢eny, v skupinédch ho predvedi formou kritkeho divadelného predstavenia. Na zaver pripravime
karticky s jednoduchymi vetnymi konStrukciami obsahujicimi slovd do ¢arovného klobuka.
Ulohou Ziaka je vetu spravne preéitaf a prepisaf. Na tabulu mdZeme pripevnif poprehadzované
obrazky z rozpravky. Spolo¢ne sa snazime zoradif ich do spravneho poradia podla deja. Na
tento ucel vyuZzijeme rozstrihany obrdzok (Kuchérovd, 2013).

Kontrolné otazky

J — robi mi to tazkosti | =~ — mdm v tom uplne jasno

Otazka Hodnotenie

Opiste jednu konkrétnu aktivitu na vyucovanie SJSL, ktord povaZujete HOIEIE
za najzaujimavejsiu.
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Zaver

PredloZend publikdcia pontka uceleny rdmec pre vyu€ovanie slovenského jazyka a slovenskej
literattry v 1. a 2. cykle zdkladnych $§kdl s vyu€ovacim jazykom madarskym. Jej hlavnym cielom
je podporit buddcich pedagégov pri planovani a realizacii vyucovacich hodin tak, aby jazyk
nebol prezentovany ako izolovany systém pravidiel, ale ako prirodzeny komunika¢ny ndstroj,
ktory je pevne prepojeny so vSetkymi strdnkami rozvoja osobnosti Ziaka.

V ucebnici sme sa komplexne venovali niekolkym dolezitym aspektom vzdeldvania slovenciny
ako druhého jazyka. V tuvodnych castiach sme vymedzili zdkladnd terminoldgiu v kontexte
menSinového vzdeldvania a priniesli sme prehlad aktudlnych vysledkov vyskumov v tejto
oblasti. Tieto teoretické vychodiska tvoria platformu pre pochopenie lingvistickych zdkladov
a kontrastivnych aspektov, ktoré si v mensinovom skolstve klicové.

Osobitni pozornost sme venovali typologickym Specifikim v kontraste medzi slovencinou
a madar¢inou. Vyrazna Cast uéebnice je venovand komparacii teoretickych vychodisk osvojo-
vania si a u€enia sa Struktury jazyka so zretelom na typologické odliSnosti medzi madarskym
a slovenskym jazykom, pri¢om fazisko reflexie spociva v analyze jazykovych systémov. V me-
dziach tohto lingvistického rdmca sa text cielene zameriaval na fundamentélne bazy slovenskej
ortografie, lexikolégie, morfoldgie a syntaxe, ktoré su systematicky konfrontované s paralelnymi
javmi v madar¢ine v rdmci kontrastivneho pristupu. Tato analytickd rovina nie je samoucelna,
nakolko publikdcia plynule transformuje ziskané poznatky do aplikacnej roviny a poskytuje
exaktné metodické usmernenia, ako tieto Specifické jazykové zdkonitosti efektivne a veku pri-
merane integrovat do eduka¢ného procesu v rdmci primarneho vzdelavania.

Publikdcia dalej poskytuje teoretické zdzemie pre vyucovanie inych ako materinskych jazykov.
Definovali sme v nej ciele a zdmery jazykového vzdeldvania, identifikovali sme referencné
jazykové trovne a ich stvis s komunikaénymi droviiami ovlddania slovenciny ako druhého
jazyka, a podrobne sme rozobrali komunika¢né jazykové kompetencie a Cinnosti. Tieto poznatky
sme zasadili do Specifického kontextu osvojovania si inych jazykov, kde sme predstavili moderné,
inovativne a v sucasnosti Siroko vyuzivané pristupy a metddy. Neostali sme len pri tedrii, ale
ponukli sme aj konkrétne tipy na implementaciu Specifickych technik a aktivit priamo do
edukacného procesu.

Ucebnica je cielene zamerand na primdrne vzdeldvanie so zretefom na klicové faktory
menSinového kontextu. Prave preto v nej prindSame vysoko prakticky orientovany uvod do
priméarneho vzdeldvania, v ktorom venujeme osobitni pozornosf vyucovaniu slovenského jazyka
a slovenskej literatdry v sdlade s poZiadavkami Statneho vzdeldvacieho programu, opisujeme
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jej primarne ciele, ale aj obsahovy Standard a tematické okruhy. Pozornost sme venovali aj
rozpracovaniu odporicanej Struktire vyucovacej hodiny a poskytli sme teoretické i metodické
vychodisk4 pre nacvik &itania, pisania a rozvijania slovnej zasoby. Specificky doraz kladieme
na samotny zaciatok vyucovacej hodiny, kde budicim aj si¢asnym pedagégom ponukame sibor
technik a aktivit zameranych na pripravné cvicenia — od dychacich a rytmickych cvic¢eni az po
pricu s intondciou a sprdvnou artikuldciou.

Nase reflexie sme roz$irili aj o Specifické aspekty vzdeldvania Ziakov so Specidlnymi vychovno-
vzdeldvacimi potrebami pri vyucbe slovenského jazyka. V rdmci modernizacie vyucby sme
neobisli ani aktudlne témy, akymi sd rola domdcich dloh a ¢oraz vyznamnejsi vplyv umelej
inteligencie v edukacnom procese. Pre oblasf literatiry sme pripravili konkrétne tipy na jej
prirodzent integraciu do vyucovania spolu s podrobnym prehladom roéznych typov formativneho
hodnotenia.

Prakticky prinos publikécie dopliiajui konkrétne névrhy pre pedagogicki prax, ktoré zahftiaji
techniky na aktivizdciu slovenciny v triede, efektivne poskytovanie vysvetleni v cielovom jazyku
a metodicky spravne opravovanie Ziackych chyb. Ako ilustraciu aplikdcie vSetkych uvedenych
principov sme zaradili priklady dobrej praxe, ktoré prostrednictvom konkrétnej tematickej
oblasti demonstrovali komplexné vyucovanie slovenského jazyka a slovenskej literatury.

Komunikativny pristup, ktory sme predstavili, je zakladnym pilierom modernej jazykovej
vyucby. Podporuje aktivne pouZivanie jazyka v redlnych situdcidch, rozvija sebavedomie Ziakov
a pripravuje ich na zvladanie kazdodennych komunika¢nych vyziev. Vyucovanie odporic¢ame
viest v zamerani Ziak v centre pozornosti, ktoré presiva pozornost z ucitela ako jediného
poskytovatela informadcii na Ziaka ako aktivneho tcastnika a jeho proces ucenia sa. V ramci
tohto pristupu by sme mali:

» vnimaf a akceptovat jedineCnost Ziakov (prispdsobovaf vedenie hodin ich potrebam),

* dovolif Ziakom podielaf sa na rozhodovani o vzdelavani (daf moZnost rozhodnif sa, na-
vrhovat postupy pri rieSeni uloh, alebo daf moznosf riesif tlohy vo dvojiciach/skupinéch),

* povzbudzovat Ziakov r6znymi formami hodnotenia a spétnej vizby a povzbudzovaf ich
k sebahodnoteniu (hodnotiacimi harkami, r6znymi formami formativneho a slovného
hodnotenia),

* sistavne vytvaraf a udrziavaf prostredie, ktoré motivuje Ziakov k prijatiu zodpovednosti
za svoje vzdeldvanie,

* preferovat induktivne vyucovanie ako napr. uéenie zaloZené na badani, rieSeni problémov,
na pripadoch alebo projektoch,

* podporovaf spolupracu — vytvaraf pre Ziakov mnoZstvo prileZitosti na spolupracu a koope-
raciu pomocou roznych foriem prac vo dvojiciach ¢i v skupindch.

Budicim ucitelom i u¢itelom z praxe odporicame vytvorit ¢o najviac priestoru podporujiceho
komunikéciu a rozvoj komunikacnej jazykovej kompetencie, vedome implementovat sibor
rdznych technik zameranych na produkciu a interakciu, pouzivaf rézne formy skupinovej prace
a prace vo dvojiciach, rozliSovaf medzi ¢innosfami zameranymi na jazykovu presnosf a plynulost,
a pri ¢innostiach zameranych na plynulost tolerovat chyby Ziakov.
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Zaverom moZzno konsStatovat, Ze tlohou ucitela nie je len odovzdavat vedomosti, ale predovset-
kym vytvéraf prostredie, v ktorom sa Ziaci citia motivovani, povzbudzovani a kde maju priestor
skusat, robif chyby a ucif sa z nich. Prave vdaka takejto podpore sa zo slovenského jazyka moze
stat prirodzend sucasf Zivota Ziakov a cenny nastroj ich osobnostného aj spolocenského rastu.
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Katalin Sykora Hernady sa vo svoje| vedeckej a publikatnej
¢innosti zameriava predovietkym na vyucovanie slovenského
jazyka ako druhého jazyka (L2) v kontexte mensinoveho Skolstva,
kompetencie a self-efficacy ucitelov, pedagogicku interakciu,
ako a na otazky Identity, obcianskej angazovanosti a
internacionalizacie ucitelskeho vzdelavania. Jej prioritou je
efektivny rozvoj profesijnych kompetencii budicich ucitelov
predprimarneho a primarneho vzdelavania tak, aby dokazali
prepadjat teoretické poznatky s modernymi pedagogickymi
metodami a boli pripraveni dspesne viest vyucovaci proces v
praxi.

Klaudia Paulikovd sa vo svojej vedecke] a publikaénej Cinnosti
venuje otazkam prepojenia teorie s praxou cudzojazytného
vzdelavania, rozvoja komunikaénych jazykovych kompetencii
Ziakov, implementacii modernych a kreativnych pristupov do
vyucCovania, ako aj sociolingvistickym zakladom osvojovania si
druhych a cudzich jazykov. Jej prioritou je prepdjanie tradiénej
pedagogiky s modernymi, vyskumne podloZenymi metodami,
ktoré buduju inkluzivne a efektivne vzdelavacie prostredie pre
optimélne osvojovanie si jazykov.
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