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Uvod

Vzdeldvanie deti prislusnikov ndrodnostnych mensin predstavuje vyznamnu su-
¢ast inkluzivneho vzdeldvacieho systému Slovenskej republiky. V narodnostnych
materskych Skoldch sa edukacny proces realizuje v Specifickom jazykovom pro-
stredi, v ktorom sa paralelne rozvija materinsky jazyk diefafa a slovensky jazyk
ako druhy jazyk (L2). Osvojovanie slovenského jazyka tak nadobida osobitny
vyznam uZ na urovni predprimarneho vzdeldvania.

Deti navstevujice materské skoly s vyucovacim jazykom madarskym si popri
rozvijani materinského jazyka postupne buduji elementdrne jazykovo-komuni-
kacné kompetencie v slovencine. Tieto kompetencie predstavuji dolezity pred-
poklad uspesného prechodu do primarneho vzdeldvania a zarovel umoZziuju
ich plnohodnotni participciu v SirSom spolo¢enskom prostredi. Rozvoj sloven-
ského jazyka preto nemozno chédpaf ako izolovani jazykovu aktivitu, ale ako
systematicky a vyvinovo podmieneny proces jazykovej socializicie.

Predkladand vysokoSkolska ucebnica sa zameriava na teoretické, metodické
a didaktické aspekty osvojovania slovenského jazyka ako druhého jazyka v ma-
terskych Skoldch s vyu€ovacim jazykom madarskym. Vychddza zo sicasnych
poznatkov pedagogiky, vyvinovej psycholédgie, psycholingvistiky a didaktiky
jazykov a reflektuje Specifikd raného bilingvéalneho prostredia.

Struktira publikécie poskytuje uceleny ramec pre pochopenie jazykovej situ-
dcie ndrodnostného vzdeldvania, teoretickych vychodisk jazykovej socializécie
a bilingvizmu, didaktickych principov osvojovania druhého jazyka, ako aj kon-
krétnych pedagogickych postupov vyuzitelnych v praxi. Osobitnd pozornost je
venovand pldnovaniu jazykovych aktivit, praci s komunikacnymi témami a vet-
nymi modelmi, rozvoju jazykovych hier a systematickému hodnoteniu jazykového
pokroku deti.



Cielom publikécie je poskytnuf budicim aj praktizujicim ucitelom materskych
$kol odbornu oporu pri pldnovani, realizécii a reflexii jazykového vzdeldvania
v slovenskom jazyku ako druhom jazyku. Zdmerom je podporif aditivny bilin-
gvizmus, ktory respektuje jazykovu identitu deti a zdroven systematicky rozvija
ich kompetencie v Stdtnom jazyku.

Publikacia mé prispief ku skvalitiiovaniu vysokoskolskej pripravy budicich
ucitelov predprimarneho vzdelavania a podporif rozvoj pedagogickej praxe v na-
rodnostnych materskych Skol4ch prostrednictvom prepojenia teoretickych poz-
natkov s konkrétnymi didaktickymi rieSeniami.

Autorky
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1 Aktualny stav a identifikované potreby
v oblasti vyucovania slovenského jazyka
ako druhého jazyka v narodnostnych ma-
terskych skolach

Systematické osvojovanie slovenského jazyka ako druhého jazyka (L2) v mater-
skych Skolach s vyu€ovacim jazykom madarskym predstavuje v pedagogickej
praxi dlhodobo nedostato¢ne metodicky ukotvenu oblast. Hoci sa slovensky jazyk
prirodzene stdva sicasfou edukacného procesu, jeho didaktické spracovanie nie
je jednotné a Casto zdvisi od individudlnych skisenosti ucitelov.

Jazykova situdcia v ndarodnostnych materskych Skol4ch je variabilnd — od ho-
mogénnych tried s minimalnym kontaktom deti so slovenskym jazykom mimo
Skolského prostredia aZ po heterogénne skupiny s rozdielnou mierou bilingval-
nych skusenosti. Tato rozmanitosf si vyZaduje diferencovany jazykovy vstup,
flexibilné didaktické stratégie a citlivé reagovanie na individudlne tempo osvojo-
vania jazyka.

Impulzom pre vznik tejto publikdcie boli zistenia ziskané v rdmci grantového
projektu Pilotovanie zmien v priprave budicich ucitelov slovenského jazyka
v ndrodnostnych skoldach (Kéd projektu: 06R02-20-V01-00001; Komponent 6 —
Dostupnosf, rozvoj a kvalita inkluzivneho vzdelavania na vSetkych stupiioch),
realizovaného v rokoch 2024 — 2026.

V ramci projektu bol realizovany podprojekt Slovencina ako druhy jazyk
v pregradudlnej priprave ucitelov — SLOV2LIN, ktorého cielom bolo analyzovat
aktudlny stav vysokosSkolskej pripravy budicich uditelov narodnostnych $kol
a navrhnif inovacné opatrenia. Empiricky vyskum realizovany medzi u¢itelmi

11



materskych §kol s vyu€ovacim jazykom madarskym (N = 281) na Slovensku
priniesol nasledovné zistenia:

* 92,9 % respondentov tplne alebo ¢iasto¢ne sthlasilo s tvrdenim, Ze v pri-
prave ucitelov by sa mala venovaf vicsia pozornost metodike vyucby slo-
venského jazyka v materskych Skolach.

* 95,4 % respondentov vyjadrilo potrebu vypracovania nového, aktudlneho
metodického materidlu alebo odbornej u¢ebnice zameranej na tiito oblast.

* 42,7 % respondentov skor nesuhlasilo s tvrdenim, Ze poc¢as vysokoskol-
ského Stidia ziskali dostato¢nu prakticku pripravu na realizdciu jazykovych
aktivit v slovenskom jazyku.

Zistenia poukdzali na absenciu systematicky spracovaného didaktického ramca
pre rozvoj slovenského jazyka ako druhého jazyka v predprimarnom vzdeldvani,
ktory by reflektoval vyvinové osobitosti deti a Specifikd madarsko-slovenského
jazykového prostredia.

Na zédklade tychto vysledkov boli realizované inovécie vysokoSkolskych pred-
metov, tvorba metodickych materidlov a pilotné overovanie upravenych obsahov
v Studijnom programe Predskolskd pedagogika a vychovévatelstvo. Predkladand
ucebnica predstavuje jeden z vystupov tychto aktivit a je reakciou na identifi-
kovanu potrebu systematickej metodickej podpory budicich aj praktizujicich
ucitelov ndrodnostnych materskych Skol.

12



2 Vzdelavanie prisluSnikov narodnostnych
mensin v kontexte jazykovej politiky a le-
gislativy SR

Vzdeldvanie prislusnikov narodnostnych mensin predstavuje integralnu stucast
vzdeldvacieho systému Slovenskej republiky. Jazykova politika Statu je tizko spita
s ndrodnostnou a kultirnou politikou a vychadza z principu ochrany Statneho
jazyka pri sic¢asnom reSpektovani jazykovych prav prisluSnikov narodnostnych
mensin.

Vzdeldvanie prislusnikov narodnostnych mensin ma byf sicastou inkluziv-
neho Skolského systému, ktory reSpektuje rozmanitost a zabezpecuje spravodlivy
pristup ku kvalite vzdelania pre vSetkych. UmozZiiuje defom prislusnikov na-
rodnostnych mensin vzdelavaf sa vo svojom materinskom jazyku, rozvijat ich
kultirnu identitu a paralelne si osvojovat slovensky jazyk ako druhy jazyk (L2).
Nérodnostné materské Skoly preto zohrdvaju doleZitd dlohu aj pri osvojovani
si slovenského jazyka ako druhého jazyka u deti s inym materinskym jazykom
a prispievaju k ich uspeSnej integracii do vzdelavacieho systému a spolo¢nosti.

Podla Koncepcie starostlivosti o Statny jazyk (2020) Zije na Slovensku priblizne
86 % obcanov slovenskej ndrodnosti a 14 % obcanov patriacich k ndrodnostnym
menSindm. NajpocetnejSou mensinou st Madari, ktori tvoria 7,75 % obyvatelstva
(Statistick)’/ urad SR, 2021).
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2.1 Jazykova politika Statu vo vztahu k vzdeldvaniu

narodnostnych mensin

Jazykova politika je aktivita Stitnych orgdnov zamerand na reguldciu, rozvoj
a koordinaciu pouZivania jazykov v spolocnosti. Jej predmetom nie je samotny
jazyk ako jazykovy systém, ale vzfah spolo¢nosti k jazykom a ich postavenie
vo verejnom priestore. Zasady a ciele jazykovej politiky prenikaja do vSetkych
oblasti verejného Zivota a ovplyviiuju fungovanie verejnej spravy, skolstva aj
masovokomunikac¢nych prostriedkov. Prostrednictvom vzdeldvacieho systému
moZe $tat vyznamne formovaf jazykovu situaciu a jazykové spravanie populdcie
(Koncepcia starostlivosti o Statny jazyk Slovenskej republiky, 2020).

Jazyk ako nositel’ sociokultirnej identity (Norton, 2013) zohrdva zdsadnu
tlohu v procese socializdcie, zachovadvania kultirnych hodnét a zabezpecovania
pristupu k spolo¢enskym institicidm. Vzdeldvanie prisluSnikov ndrodnostnych
mensin preto predstavuje strategicky nastroj jazykovej politiky Statu, kedZe spaja
ochranu jazykovej a kultirnej identity s ich integraciou do SirSej spolo¢nosti.
Prostrednictvom systematicky koncipovaného narodnostného vzdeldvania je
mozné rozvijaf bilingvdlne kompetencie, posiliiovat kultirnu pluralitu a pris-
pievaf k udrziavaniu jazykovej diverzity. Takéto vzdeldvanie zaroveni umoziuje
napliiaf medzindrodné zdvizky $titu v oblasti ochrany Tudskych prav a prav
narodnostnych mensin, ¢im sa stava sucasfou demokratického a inkluzivneho
vzdeldvacieho systému.

Efektivna jazykova politika si vyZaduje koordinovany a metodicky podloZeny
pristup, ktory reflektuje Specifické potreby jednotlivych nadrodnostnych komunit.
Jej implementdcia vyZaduje nielen pravne ukotvenie, ale aj systematické meto-
dické a inStituciondlne opatrenia zamerané na zachovanie jazykovej diverzity
a podporu menSinovych komunit.

Ziasadnym principom jazykovej politiky je zabezpecenie rovnakého pristupu
k vzdelaniu. Deti ndrodnostnych mensin maju garantovany rovnaky pravny a pe-
dagogicky pristup k vzdeldvaniu ako vicsinova populécia. Skolsky systém Slo-
venskej republiky, od materskych $kol po vysoké Skoly, je preto orientovany
na systematické formovanie jazykového vedomia a podporu pozitivneho vzfahu
k Stdtnemu jazyku, ako aj k jazykom ndrodnostnych mensin. Programové vy-
hldsenie vlady zdroven deklaruje zdujem o zlepSenie vyucovania slovenského
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jazyka a podporu progresivnych vyucovacich metdd, najméa v Skoldch s vyuco-
vacim jazykom madarskym (Koncepcia starostlivosti o Statny jazyk Slovenskej
republiky, 2020).

Implementécia jazykovej politiky si vyZaduje koherenciu medzi legislativou,
Statnymi vzdeldvacimi orgdnmi, Skolskou praxou a komunitnymi iniciativami.
Nevyhnutnou podmienkou je dostupnosf kvalifikovanych ucitelov, didaktickych
materidlov a metodickej podpory. Dlhodobo udrzatelny rozvoj narodnostného
vzdeldvania je preto podmieneny spoluprdcou Stitu, vzdeldvacich inStitdcii a sa-
motnych narodnostnych komunit. Len tak moZno zabezpecif zachovanie jazy-
kovej a kultirnej rozmanitosti a zaroven plnohodnotné zapojenie prislusnikov
narodnostnych mensin do spolocenského Zivota.

Uvedené principy jazykovej politiky sa konkretizuji v legislativnych norméch,
ktoré upravuju postavenie narodnostného vzdeldvania v systéme Skolstva Sloven-
skej republiky. Ich podrobnejSiu analyzu prindsa nasledujica podkapitola.

2.2 Legislativny ramec vzdelavania deti v slovenskom

jazyku v narodnostnych materskych Skolach

V kontexte jazykovej politiky je kli¢ové zabezpecif pravny ramec, ktory umoz-
nuje defom a Ziakom patriacim k ndrodnostnym mens$indm ziskavaf vzdelanie
vo vlastnom materinskom jazyku pri si¢asnom osvojovani si Statneho jazyka.
Tento pristup umoZziiuje kombindciu ochrany jazykovej a kultirnej identity s me-
chanizmami sociédlnej a ekonomickej integracie, ¢im sa minimalizuje riziko
jazykovej segregicie a podporuje inkluzivny charakter vzdeldvacieho systému.

Medzindrodna legislativa, vraitane Rdmcovej zmluvy o ochrane ndrodnostnych
mensin a odporicani Eurépskeho rdmca pre jazyky, zdoraziiuje pravo narodnost-
nych mensin na vzdeldvanie vo vlastnom jazyku, pricom kladie doraz na vyvdzené
zachovanie identity a integraciu do majoritnej spolo¢nosti.

Pouzivanie jazykov ndrodnostnych menSin na Slovensku v dradnom styku
upravuje zdkon ¢. 184/1999 Z. z., ktory umoziiuje pouZivanie mensinového
jazyka v obciach, kde menSina tvori aspoii 15% obyvatelov.

Pravo na vychovu a vzdeldvanie garantuje obanom SR patriacim k narodnost-
nym mensinam alebo etnickym skupindm Ustavny zdkon ¢&. 470/1992 Zb. Ustava
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Slovenskej republiky v ¢lanku 34 ods. 2, ktorym sa za podmienok ustanovenych
zakonom zarucuje okrem prava na osvojenie si Stdtneho jazyka aj pravo na vzde-
lanie v ich jazyku, ako aj pravo pouzivaf ich jazyk v tradnom styku a pravo
zucastiiovaf sa na rieSeni veci tykajicich sa ndrodnostnych mensin a etnickych
skupin.

V zmysle zdkona ¢. 245/2008 defom a Ziakom obcanov patriacich k narod-
nostnym mensindm sa, okrem prava osvojovat si Statny jazyk, poskytuje aj pravo
na vychovu a vzdeldvanie v jazyku ich ndrodnostnej mensSiny. Vzdeldvanie pri-
slusnikov narodnostnych mensin sa mdZe uskutocnovat v $kolach a triedach
s vyucovacim jazykom ndrodnostnych mensin. Skolou s vyudovacim jazykom
narodnostnej menSiny je Skola, v ktorej sa cely vychovno-vzdeldvaci proces
(okrem vyucovania slovenského jazyka a cudzich jazykov) uskutociiuje v jazyku
ndrodnostnej mensiny. Ak ide o $kolu s bilingvdlnym vzdeldvanim, edukacny
proces sa uskutoctiuje v jazyku ndrodnostnej menSiny a v cudzom jazyku. Trie-
dou s vyucovacim jazykom ndrodnostnej menSiny je trieda, v ktorej sa cely
vychovno-vzdelédvaci proces (okrem vyucovania slovenského jazyka a cudzich
jazykov) uskutociiuje v jazyku narodnostnej mensSiny. Ak ide o Skolu s bilingval-
nym vzdeldvanim, edukacny proces prebiecha v jazyku narodnostnej menSiny
a v cudzom jazyku (Zékon ¢. 245/2008 o vychove a vzdeldvani, § 2, ods. 3, pism.
ac), ad). ,,Sucastou vychovy a vzdeldavania v zdkladnych skoldach a strednych
skolach s inym vyucovacim jazykom, ako je statny jazyk, je aj povinny vyucovaci
predmet slovensky jazyk a literatiira v rozsahu vyucovania potrebného na jeho
osvojenie alebo vyucovaci predmet slovensky jazyk a slovenska literatiira, ktory
sa vyucuje metodami a formami vychovy a vzdeldvania ako cudzi jazyk. (Zékon
¢. 245/2008 o vychove a vzdeldvani, §12, ods. 3).

V stilade so zdkonom ¢&. 245/2008 Z. z. a Stitnym vzdeldvacim programom
pre predprimdrne vzdeldvanie v materskych Skoldch — Konsolidované znenie
(2022), sa v narodnostnych materskych Skoldach kladie doéraz na rozvoj kultirnej
a jazykovej identity deti prisluSnikov ndrodnostnych mensin a na osvojovanie
si zdkladov slovenského jazyka ako druhého jazyka (L2). Edukac¢na ¢innost ma
prepéjaf komunikéciu v mensinovom a Stitnom jazyku, aby deti nadobudli veku
primerané jazykovo-komunikacné kompetencie v slovencine.

Hoci legislativny ramec vytvara podmienky pre rozvoj slovenského jazyka
v narodnostnych materskych Skoldch, otdzkou zostdva jeho redlna implementécia
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v pedagogickej praxi. Prave analyza aktudlneho stavu poukazuje na rozdiel medzi
normativnym ukotvenim a kaZdodennou Skolskou realitou.

2.3 Vyskumny deficit a pedagogicka prax v oblasti
osvojovania slovenského jazyka

Osvojovanie slovenského jazyka v materskych skoldch s vyu¢ovacim jazykom ma-
darskym predstavuje klicovy predpoklad tspesného vstupu deti do zdkladného
vzdelédvania a ich dalSej vzdeldvacej drahy. PredSkolské obdobie je z hladiska
jazykového vyvinu mimoriadne senzibilné, kedZe prave v tomto veku sa vytva-
raju zdklady komunika¢nych kompetencii, jazykového uvedomovania a postojov
k jazykom. Systematickd a cielavedom4 priprava deti na osvojenie si Staitneho
jazyka prispieva nielen k rozvoju ich jazykovej kompetencie, ale aj k plynulej-
Sej adaptécii na Skolské prostredie, k posilneniu ich sebadovery a k vytvaraniu
rovnakych Startovacich podmienok v zdkladnej Skole.

Napriek vyznamu tejto problematiky je na Slovensku osvojovaniu sloven-
ského jazyka v materskych skoldch s vyucovacim jazykom madarskym dlhodobo
venovand nedostato¢nd pozornost. V odbornej a vedeckej literatire absentuju
aktudlne empirické vyskumy, ktoré by reflektovali sicasné podmienky vychovno-
vzdeldvacej praxe.

Aj v neddvnej minulosti bola problematika ndrodnostného vzdeldvania a bilin-
gvizmu v slovenskom vedecko-vyskumnom diskurze zastipend len v obmedze-
nom rozsahu. Prevazna Casft dostupnych vedeckych a odbornych $tidif sa venuje
bud’ skiimaniu historického a socidlneho kontextu problematiky Skolstva tykaju-
ceho sa viacerych mensin (Benci¢, 2011), alebo sa zaobera analyzou bilingval-
neho vzdeldvania z pohladu legislativy (Pokrivédkovd, 2013), resp. skimanim
jazykovych prav a jazykového povedomia (Presinszky, 2022). Vyskumy zamerané
na bilingvélne a narodnostné vzdeldvanie v materskych Skolach na Slovensku
su stile nedostato¢ne zastipené. Realizované vyskumy sa prevazne sustreduju
na primarne (Sykora Hernddy et al., 2026) a sekundarne vzdeldavanie (Vanco
et al., 2026), pripadne na SirSie otazky jazykovej politiky a viacjazyCnosti, resp.
skumaju lingvodidaktické aspekty (Tolcsvai Nagy, 2020) alebo koncepéné vy-
chodiska vyucovania slovenského jazyka v menSinovych skoldch s vyuc¢ovacim
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jazykom madarskym (Kozmaécs & Vanco, 2013; Kralina Hoboth, 2024). Naopak,
v zahranici je problematika bilingvdlneho vzdeldvania v predSkolskom a ranom
detstve predmetom rozsiahleho vyskumného zaujmu, vratane empirickych Sti-
dii, dlhodobych longitudindlnych vyskumnych projektov, ako aj systematickych
teoretickych prehladov (Giguere et al., 2024; Hammer et al., 2007; Collier &
Thomas, 2004; Pena et al., 2019).

Popri nedostatoénom vyskumnom zdzemi na Slovensku absentuju tieZ syste-
maticky koncipované metodické materidly reflektujuce Specifikd bilingvalneho
vzdeldvacieho prostredia a menSinového spolocenského prostredia. Uvedené
nedostatky v oblasti vyskumu a metodickej podpory sa premietaji aj do pe-
dagogickej praxe v materskych skoldch s vyucovacim jazykom narodnostnych
mensin. Tato skuto¢nost uéitefom vyrazne sfazuje cielené planovanie a realizaciu
rozvoja jazykovo-komunika¢nych kompetencii deti v Stitnom jazyku v stilade
s ich jazykovymi potrebami, individudlnymi predpokladmi a vyvinovymi osobi-
tosfami. Absencia systematickych usmerneni a kvalitného metodického ramca
sa odrdZa tiez v rozdielnej urovni a kvalite rozvoja jazykovo-komunika¢nych
kompetencii deti v slovenskom jazyku. Na tiito skuto¢nost poukazuju aj ziste-
nia inStituciondlneho monitorovania, ktoré poskytuju dolezity pohlad na redlnu
implementéciu jazykového vzdeldvania v materskych Skoldch. Implementéciu
rozvoja jazykovo-komunika¢nych kompetencif deti v slovenskom jazyku v pod-
mienkach materskych $kol totiZ sleduje na nirodnej trovni aj Statna $kolsk4
inspekcia (dalej len SSI). Z jej komplexnej spravy z roku 2013 vyplyva, Ze
ucitelia materskych $kol vyuzivaju slovensky jazyk predovsetkym v rdmci hier
a edukacnych ¢innosti, najmé prostrednictvom jednoduchych pokynov, basni,
piesn{ a riekaniek (Stdtna $kolsk4 inspekcia, 2013).

Aktudlnej$ie spravy Stétnej $kolskej in§pekcie z roku 2024 upozoriiuji na pre-
trvavajlce nedostatky v systematickom a plynulom prepdjani komunikdcie medzi
materinskym a $titnym jazykom. Zistenia SSI zdroveri upozoriiuji na nedos-
tato¢né rozpracovanie procesu osvojovania si slovenského jazyka v u¢ebnych
osnovach materskych §kol s vyucovacim jazykom madarskym. Ako problema-
tické sa javi najmi chybajice jasné vymedzenie cielov, obsahov a metdd rozvoja
jazykovych kompetencii v §titnom jazyku. V nadviznosti na tieto zistenia SSI
odportca zlepsit uroven komunikécie v slovenskom jazyku a cielene podporovat
rozvoj porozumenia u deti Zijucich v ndrodnostne zmieSanom prostredi. Zdroven
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odportca vytvaraf viac prilezitosti na prirodzené pouZivanie slovenského jazyka
v kazdodennych aktivitach, a na vytvaranie podnetného jazykového prostredia,
ktoré podporuje bilingvalny rozvoj deti (Uvackova et al., 2024).

Uvedené skuto¢nosti upriamuji pozornost na potrebu systematickejsieho pri-
stupu k osvojovaniu slovenského jazyka v ndrodnostnych materskych Skolach.
Nevyhnutnd je najmi metodickd podpora ucitelov, ktord by im umoznila efektivne
integrovaf slovensky jazyk do kazdodennych edukacnych situdcii, hier a rutin-
nych ¢innosti. Slovensky jazyk by sa tak stal prirodzenou stucasfou vychovno-
vzdeldvacieho procesu v narodnostnych materskych Skoldch. Cieleny, odborne
podloZeny a citlivo realizovany pristup mdZe vyznamne prispief k vyrovndvaniu
jazykovych rozdielov medzi defmi z rdznych jazykovych prostredi a podporif ich
uspesnu Skolsku a socidlnu integraciu.
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3 Rozvoj jazykovo-komunika¢nych kompe-
tencii v kontexte jazykovej socializacie
a bilingvizmu

Systematicky rozvoj slovenského jazyka ako druhého jazyka v ndrodnostnych ma-
terskych Skoldch si vyZaduje nielen legislativne a inStituciondlne ukotvenie, ale aj
pevné teoretické vychodiskd. Porozumenie procesu osvojovania jazyka v ranom
detstve predpokladd analyzu jazykovej socializacie, jazykovo-komunikacnej kom-
petencie a bilingvizmu ako klIti¢ovych odbornych konceptov. Kym predchddzajica
kapitola sa zameriavala na systémové a normativne aspekty narodnostného vzde-
lavania, nasledujica Cast sa sustreduje na vysvetlenie zakladnych odbornych
pojmov, ktoré tvoria teoreticky rdmec pre pochopenie procesu osvojovania si
slovenského jazyka ako druhého jazyka (L2).

Medzi klucové koncepty patri jazykova socializécia, oznaCujica proces, v rdmci
ktorého si deti osvojujui jazykové kompetencie v izkej vdzbe na socidlne a kul-
tirne normy prostredia, v ktorom vyrastaji. Rovnako vyznamny je pojem jazykovo-
komunika¢nej kompetencie, ktory presahuje rdmec znalosti jazykovych Struktdr
a zahfna schopnosf pouzivaf jazyk funk¢ne, situa¢ne primerane a v silade s pra-
vidlami socidlnej interakcie.

V kontexte ndrodnostného vzdeldvania nadobudaji osobitny vyznam aj kon-
cepty bilingvizmu a bilingvilneho ucenia, ktoré opisuju paralelné osvojovanie
a pouZivanie dvoch jazykovych systémov a proces adaptacie diefafa na jazykové
prostredie Skoly a komunity.

Uvedené teoretické vychodiskd vytvaraji rdimec pre analyzu mechanizmov,
prostrednictvom ktorych sa deti v ndrodnostnych materskych Skoldch postupne
socializuju do Stitneho jazyka (slovenského jazyka ako druhého jazyka) pri zacho-
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vani vlastnej jazykovej a kultirnej identity. Zdkladnym teoretickym vychodiskom
tohto procesu je koncept jazykovej socializcie.

3.1 Jazykova socializacia

Proces osvojovania jazyka je konstitutivne ukotveny v socializa¢nych procesoch,
ktoré umoZzniuju jednotlivcovi nadobudnuf status kompetentného ¢lena socidlnej
skupiny. Jazykovy vyvin je formovany dynamickou interakciou neurovyvino-
vych predpokladov a sociokultirnych faktorov, najmé socializa¢nych praktik
a ideologickych rdmcov, ktoré Struktdruji pouZivanie, vyznam a hodnotenie
jazyka v konkrétnych komunitdch (Rudd & Lambert, 2011). Osvojovanie jazyka
preto nemozZno chapaf ako izolovany lingvisticky proces, ale ako stucasf SirSieho
socializa¢ného diania.

Jazykova socializdcia predstavuje proces, v ktorom si jednotlivci v rdmci ur-
citej spolocnosti alebo kultiry postupne internalizuji jazykové kompetencie
spolu so socidlnymi normami, hodnotami a spd6sobmi vnimania jazyka (Ochs &
Schieftelin, 2011). Tieto prvky ich pripravuji a vybavujui zru¢nostami nevyhnut-
nymi na plnohodnotni tcéast v spolocenskom Zivote danej komunity. Jazyk tak
vystupuje nielen ako ndstroj komunikécie, ale aj ako prostriedok sprostredkujuci
kultirne vyznamy a socidlne identity.

Paradigma jazykovej socializécie sa rozvinula v 80. rokoch 20. storocia v rdmci
antropologického vyskumu ako reakcia na nedostatocné zohladnenie jazykovej
a kultdrnej rozmanitosti pri Stidiu osvojovania prvého jazyka (Moore, 2009).
Tento pristup chdpe osvojovanie jazyka ako dvojdimenziondlny proces: jednak
ako socializéciu sprostredkovanti jazykom, prostrednictvom ktorého si jednotlivec
osvojuje kultdrne vyznamy, a jednak ako socializaciu do samotného jazykového
systému. Teoretické korene tejto koncepcie mozno vystopovaft aj v skorSich
socidlno-vednych tvahdich o dlohe jazyka v spolo¢nosti, najmé u Sapira (1933,
in Seligman, 1933), ktory zdoraziioval jazyk ako jednu z najvyznamnejSich sil
socializécie.

V sucasnych interpretdciich je jazykova socializacia chdpana ako teoreticka
ametodologicka paradigma zamerand na vzfah medzi kultirou a uéenim sa jazyka.
Ako uvddza Shannon (2024), tento pristup sa sustreduje na kazdodenné jazykové
a komunikacné praktiky, jazykové postoje a kultirne systémy presvedceni, ktoré
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spoluvytvdraju jazykové Struktury. Pri u€eni a pouZivani jazykov si jednotlivci
zéroven formuju socidlne identity, kultirne praktiky a pocit spolupatri¢nosti.
Jazykovd socializicia tak predstavuje dynamicky proces, v ktorom sa jazykovy,
socidlny a kultirny rozvoj vzdjomne podmienuju.

Dolezity analyticky rdmec jazykovej socializdcie poskytuje typoldgia Ochsa
a Schieffelina (2011), ktora rozliSuje situa¢ne orientované a na diefa orientované
prostredia. V situacne orientovanom prostredi sa deti prispdsobuju existujicim
socidlnym situdcidm a normdm komunikdcie, zatial ¢o v prostredi orientovanom
na diefa sa socidlne situdcie modifikuji podla jeho potrieb, skisenosti a schop-
nosti. Tato typoldgia umoziuje skimat, akym sposobom konkrétne prostredie —
vratane Skolského — formuje jazykovy vyvin a komunikacné spravanie deti.

Jazykova socializdcia deti prislu§Snikov ndrodnostnych mensin, resp. navste-
vujdcich ndrodnostné materské Skoly, je Specifickd tym, Ze prebieha v prostredi,
kde sa stretdvaju minimdlne dva jazykové a kultirne systémy — materinsky jazyk
diefafa (jazyk narodnostnej mensiny) a $tatny jazyk, teda slovensky jazyk ako
druhy jazyk (L2). Tento proces si vyZaduje citlivé vyvaZovanie medzi podporou
rozvoja materinského jazyka a systematickym rozvijanim kompetencii v Stét-
nom jazyku. Hoci primdrna jazykova socializdcia prebieha v rodinnom prostredi,
vyznamnu dlohu v dalSom jazykovom a socidlnom vyvine zohrdva materska
Skola, kde sa deti popri madarskom jazyku prirodzene stretdvaji so slovenskym
jazykom ako dal§im komunika¢nym systémom.

V tomto prostredi si deti postupne osvojuji zdklady druhého — Statneho —
jazyka, ucia sa jeho funkénému pouzivaniu v kazdodennych situdciach a zéro-
vei si vytvdraju pozitivny vzfah k jazykovej rozmanitosti. Proces osvojovania
Statneho jazyka v ndrodnostnych materskych Skoldch prebieha najmai prostrednic-
tvom kazdodennych jazykovych interakcii, ktoré st zarovei nositelmi kultdrnych
hodndt a socidlnych noriem. Deti sa ucia nielen slovni zdsobu a gramatické
Struktury, ale aj sposoby komunikdcie reflektujice ocakdvania ucitelov a pravidla
socidlnej interakcie. Verbdlne interakcie deti s rovesnikmi a ucitelmi tak sliZia
ako primarny mechanizmus nadobtdania jazykovych Struktir a komunika¢nych
noriem.

V tomto kontexte mozno uplatnif uZ spomenutd typolégiu jazykovej sociali-
zécie formulovani autormi Ochs a Schieftelin (2011), ktora rozliSuje situacne
orientované a na diefa orientované prostredia. V mensinovych materskych Sko-
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lach sa Casto pozoruje kombindcia oboch pristupov: ucitelia vytvaraju autentické
socidlne situdcie, v ktorych deti prakticky pouZivaju Statny jazyk, a zaroven
prispdsobuju tempo a zloZitost jazykového vstupu individudlnym schopnostiam
deti. Tento pristup umoziiuje postupné osvojovanie druhého jazyka bez naruSenia
vizby na jazyk materinsky.

Celkovo mozno proces osvojovania Statneho jazyka v narodnostnych mater-
skych Skolach chapaf ako komplexny pripad jazykovej socializacie, v ktorom sa
prelina jazykovy, socidlny a kultirny rozvoj deti. Socializacny proces sa realizuje
paralelne na dvoch drovniach: pokracuje jazykova socializdcia v materinskom ja-
zyku a zaroven dochddza k systematickému osvojovaniu slovenského jazyka ako
druhého jazyka prostrednictvom kazdodennej komunikéacie a riadenych edukac-
nych/vzdeldvacich aktivit. Tento integrativny pristup poukazuje na to, Ze ucenie
sa jazykov nie je len osvojovanim lingvistickych pravidiel, ale komplexnym
procesom socidlnej adapticie, ktory defom umoZiiuje orientovaf sa v rozma-
nitych komunikacnych situdcidch v oboch jazykoch, hoci na rozdielnej trovni
kompetencie. Pradve v tomto procese sa postupne formuju jazykové a komuni-
kacné schopnosti diefafa, ktoré mozno v pedagogickom diskurze oznacif ako
jazykovo-komunikac¢nd kompetenciu.

3.2 Koncept jazykovo-komunikacnej kompetencie

Komunikdcia predstavuje zdkladny prostriedok, prostrednictvom ktorého clo-
vek ziskava, sprostredkiva a obohacuje informdcie potrebné pre svoj osobny,
socidlny i profesijny Zivot (Byte$nikova-Smardova, 2007). Komunikaéna kom-
petencia sa vyvija pocas celého Zivota, pricom obdobie predskolského veku
zohrdva v tomto procese mimoriadne vyznamnu dlohu. Prave v tomto obdobi
dochddza k dynamickému kvalitativnemu aj kvantitativnemu rozvoju reci (Srn-
kov4, 2014). Uroveti jazykového prejavu a bohatstvo slovnej zdsoby zasadnym
spdsobom ovplyviiuji kvalitu komunikdcie — ¢im presnejSie a kultivovanejSie sa
jednotlivec vyjadruje, tym efektivnejsie dokaze sprostredkovat svoje myslienky,
pocity a postoje. Z uvedeného vyplyva, Ze rozvoj komunikacnej kompetencie
v ranom detstve nie je iba prirodzenym vyvinovym procesom, ale aj vyznamnou
pedagogickou tlohou.

7 pedagogického hladiska vSak nejde len o samotnd komunikdciu ako jav, ale
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predovsetkym o to, aké schopnosti a zruc¢nosti diefa postupne nadobuida, aby
bolo schopné komunikovat efektivne a primerane. Pozornosf sa preto ststreduje
na rozvoj kompetencif, ktoré umozniuju dietatu porozumief hovorenému prejavu,
vyjadrif vlastné myslienky a prispdsobif svoj jazyk konkrétnej situdcii. Prave tieto
kompetencie predstavuju zdklad dalSieho jazykového, kognitivneho i socidlneho
rozvoja. V nadviznosti na uvedené je potrebné upozornif, Ze odbornd literattira
pracuje s dvoma zdkladnymi pojmami — jazykova kompetencia a komunikacna
kompetencia. Tito skutocnost mozno odovodnif tym, Ze jazyk a re¢ predstavuji
dve stranky toho istého fenoménu, avSak plnia rézne funkcie. Jazyk sa totiz
neustdle vyvija a meni prostrednictvom reci a paralelne plati, Ze komunikdcia je
zmyslom a najdoleZitejSou funkciou jazyka (Grofc¢ikova & Macajovd, 2019).

V tradi¢nom lingvistickom chédpani predstavuje jazykovd kompetencia interna-
lizovany systém jazykovych pravidiel, noriem a vyrazovych prostriedkov, ktory
umoziiuje hovoriacemu tvorif gramaticky spravne vypovede. Podla Cere$nikove;
(2017) zahtna jazykova kompetencia fonematicku, fonologickd, lexikédlnu, grama-
tickd, pragmatick i diskurzivnu rovinu jazyka. Ide teda o schopnost ovladaf jazyk
ako systém — poznaf jeho Struktdru, slovni zasobu, morfoldgiu a syntax. Autorka
zéroven uvadza, Ze jazykovd kompetencia je integrdlnou sicasfou komunikacnej
kompetencie. Predstavuje schopnost hovoriaceho tvorif nové, gramaticky spravne
vety v rdmci daného jazykového systému.

Z psychologického hladiska Ceresnikova (2006, 2017) zdoraziiuje vyznam ja-
zykovej kompetencie pre diefa pri nastupe do skoly, pri¢om poukazuje na viacero
aspektov:

* re¢ ako ndstroj myslenia je predpokladom efektivnej prace s predmetom
myslenia a rozvoja slovnej zdsoby;

* prostrednictvom reci sa rozvijaju a upeviuji pamitové schopnosti; po-
chopenie pojmov a ich pevné spojenie s predmetom umoziiuje dietatu
na konkrétno-operac¢nej drovni vytvarat zdklady sémantickej siete, ktora
tvori jadro sémantickej pamiite;

* spravne konStruované sémantické siete su predpokladom rozvoja logického
myslenia;

* verbdlna komunikécia predstavuje klticovu zlozku medziludskych vztahov
a ovplyvriuje pripravenosf diefafa na spolo¢ensku interakciu, ¢o podc¢iarkuje
vyznam osvojenej slovnej zdsoby potrebnej na ti¢innti komunikéciu.
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Samotna jazykova spravnost vSak eSte nezarucuje dspesnd komunikaciu. Z tohto
dévodu sa v odbornej literattire vyvinul spominany pojem komunika¢na kompe-
tencia, ktory presahuje Cisto Strukturdlne chdpanie jazyka. Guziovd et al. (2011)
uvadzaju, Ze komunika¢nd kompetencia sa vzfahuje najmi na recovy prejav,
na interpersondlnu istotu uplatiiovanu v reCcovom prejave, na schopnosti socidlnej
komunikécie. Savignon (2018) chape komunika¢ni kompetenciu ako zdkladnu
schopnosf fungovaf v komunika¢nom prostredi.

Koncept komunikacnej kompetencie vypracoval Hymes v 60. rokoch 20. sto-
rocia ako kriticku reakciu na Chomského pojem jazykovej kompetencie, ktory sa
sustredoval predovsetkym na znalost gramatického systému jazyka. Hymes (1972,
in Pride & Holmes, 1972) roz$iril tento rdmec o socidlnu dimenziu a poukdazal
na to, Ze uspeSnd komunikécia si vyZaduje nielen ovladanie jazykovych pravidiel,
ale aj schopnost pouzivaf jazyk primerane konkrétnemu socidlnemu a situaénému
kontextu. Komunika¢nd kompetencia teda zahffia aj poznanie socidlnych noriem,
komunikac¢nych pravidiel a r6znych recovych kédov typickych pre jednotlivé
spolo¢enské skupiny. Pre systematickejSie uchopenie komunikacnej kompetencie
poskytuje vyznamny teoreticky rdimec model Canaleho a Swaina (1980), ktori
rozliSuju Styri zloZky komunikacnej kompetencie:

* Jazykova: znalost gramatiky, slovnej zdsoby, vyslovnosti a Struktidr jazyka.

* Sociolingvisticka: schopnost pouZzivaf jazyk vhodne podla spolo¢enského
kontextu, vzfahu dcastnikov a situdcie.

* Pragmaticka: schopnost efektivne vyjadrif myslienky a porozumief zameru
komunikdcie, vratane pochopenia ndznakov, humoru ¢i metafor.

» Strategicka: schopnosf prekondvat komunikacné prekazky, napr. pomocou
opisovania, parafrdzovania alebo doplnenia chybajicich informécii.

Na uvedeny model nadvizujui aj novSie koncepcie komunikacnej kompetencie,
ktoré ho dalej rozpractivaju ako viacrozmerny a dynamicky konStrukt. Celce-
Murcia (2007) povaZzuje za jeho jadro diskurzivnu kompetenciu, ktord zabezpe-
¢uje koherentnost, sidrznost a tematickd organizaciu prejavu, teda schopnost
vytvéaraf vyznamovo prepojené a komunika¢ne funkéné texty. Tito centralnu
zlozku podporuju dalSie kompetencie:
* Sociokultirna kompetencia sa vzfahuje na schopnosf primerane pouZzivat
jazyk s ohladom na socidlne normy, kultirne konvencie, vzfahy medzi
ucastnikmi komunikacie a situacny kontext. Zahina citlivost na zdvori-
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lostné stratégie, register, mieru formalnosti ¢i kultirne podmienené komu-
nika¢né ocCakdvania.

* Formula¢nd kompetencia predstavuje znalost a schopnost pouzivat jazy-
kové prostriedky — lexiku, morfoldgiu, syntax a fonolégiu — ktoré umoZziuji
presné a adekvatne vyjadrenie vyznamu. Ide o formdlnu stranku jazyka,
ktord vSak sliZi komunika¢nym cielom.

* Interakénd kompetencia sa tyka schopnosti iniciovat, udrzZiavat a ukoncovat
komunikdciu, reagovaf na partnera, vyjednavat vyznam a prisposobovat
prejav priebehu interakcie. Zahffia vyuZzivanie komunikacnych stratégif,
napriklad objasfiovanie, parafrdzovanie ¢i signalizovanie porozumenia
alebo neporozumenia.

Z uvedenych pristupov vyplyva, Ze jazykovd a komunikacnd kompetencia nie st
protikladné pojmy, ale vz4jomne sa dopliiajiice dimenzie. Jazykova kompetencia
vytvéra zdklad v podobe znalosti jazykového systému, pricom komunikacna
kompetencia zabezpecuje jeho funkéné a situacne primerané uplatnenie v redlnej
interakcii.

Rozvijanie tejto komplexnej jazykovo-komunikacnej kompetencie v silade
so Statnym vzdeldvacim programom predstavuje klii¢ovi oblasf predprimarneho
vzdeldvania. Jazyk tu nevystupuje iba ako prostriedok dorozumievania, ale aj ako
ndstroj myslenia, reguldcie spravania, vyjadrovania emdécii a budovania vzfahov.
V podmienkach ndrodnostnych materskych kol nadobuida tento proces osobity
vyznam, kedZe sa realizuje v dvojjazy¢nom prostredi. Diefa si v fiom osvojuje
jazykové prostriedky materinského jazyka a zaroven sa postupne socializuje
do Statneho jazyka. Rozvoj jazykovo-komunikacnej kompetencie preto zahfia
nielen budovanie jazykovej spravnosti, ale aj schopnost pouzivaf oba jazyky
funk¢ne, primerane situdcii a v stlade so socidlnymi normami prostredia, v kto-
rom sa diefa nachadza, pri¢om jeho rozvoj je podmieneny viacerymi faktormi.

3.3 Faktory ovplyviiujice rozvoj jazykovo-komuni-
kacnych kompetencii

Rozvoj jazykovo-komunikaénych kompetencii diefata je dynamicky proces, ktory
je podmieneny vzdjomnym posobenim biologickych, psychologickych a socio-
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kultirnych faktorov.

3.3.1 Biologické determinanty

Z hladiska biologickych determinantov zohrdva kliicovu tlohu dozrievanie cen-
trdlnej nervovej sustavy, vyvin recovych centier v mozgu a celkovy neurokog-
nitivny vyvin diefafa. Jazykové ucenie je tizko spité s funkénou Specializaciou
mozgovych hemisfér a schopnostou mozgu spracovavat, ukladat a organizovat
jazykové podnety (Friederici, 2011; Skeide & Friederici, 2016; Kuhl, 2010).
Biologickd podmienenost jazykového vyvinu sa v§ak neobmedzuje iba na neuro-
fyziologické procesy, ale zahfnia aj genetické a senzorické predispozicie, ktoré
ovplyviiuju individudlne rozdiely v osvojovani jazyka. Genetické predispozi-
cie ovplyviiuju rychlost a kvalitu jazykového spracovania, ako aj individudlne
rozdiely v jazykovych schopnostiach (Bishop, 2006). Napriklad genetické predis-
pozicie alebo oneskoreny vyvin re¢i méZu ovplyvnit, napriklad spomalif tempo
osvojovania si cudzich slov a vetnych konStrukcii. Sluchové vnimanie, artiku-
lacné schopnosti, ako aj celkovy zdravotny stav diefafa tieZ mdZu osvojovanie
druhého jazyka limitovaf (Lightbown & Spada, 2013). Poruchy sluchu alebo
neurovyvinové odchylky (ako dysfazia ¢i autizmus) mdzu obmedzit schopnost
vnimat a reprodukovaf fonetické a prozodické vzorce druhého jazyka. Biologicka
pripravenosf v§ak nepOsobi izolovane, ale je v neustdlej interakcii s prostredim
a kvalitou jazykovych vstupov, ktorym je diefa vystavené.

3.3.2 Psychologické faktory a individualne charakteristiky die-
tata

Vyznamny vplyv na jazykovy vyvoj diefata maju tieZ jeho individudlne charakte-
ristiky, teda psychologické predpoklady ako temperament, zaujem o komunikéciu,
otvorenosf voci okoliu, kognitivna droven (pamif, pozornosf, myslenie), moti-
vdacia diefafa komunikovaf a ucif sa nové slova (Bloom, 2000). Individudlne
charakteristiky diefafa vyznamne ovplyviiujd, ako rychlo a efektivne sa nauci
druhy jazyk. Napriklad deti socidlne otvorenejSie a s extrovertnejSim tempe-
ramentom maju tendenciu ¢astejSie iniciovat komunikdaciu, ¢im ziskavaji viac
skuisenosti s pouzivanim cudzieho jazyka v roznych komunikacnych situdciach.
Naopak, diefa, ktoré je pokojnejsie a trpezlivejsie, mdze lepSie zvladaf frustraciu
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pri uceni novych slov a gramatickych Struktur.

Rovnako dbleZita je aj kognitivna tdroven diefafa — dobra pamif a schopnost
sustredif sa umoznuju diefafu uchovavaf nové slova a pravidla gramatiky, ¢o
nasledne podporuje efektivnejSie pouZivanie jazyka pri komunikdcii (Csépe,
2005). Vo vSeobecnosti mozno konstatovat, Ze individudlne charakteristiky diefafa
ovplyviiuju jeho pristup k u¢eniu, schopnost vnimat a spracovavat jazykové vstupy
a ochotu pouzivaf druhy jazyk v praxi, ¢o su klii¢ové faktory pri osvojeni si
cudzieho jazyka v predSkolskom veku. Preto individudlne rozdiely v jazykovom
vyvine diefafa st potrebné primerane zohladriovaf pri rozvoji jeho komunika¢nych
a jazykovych kompetencii (Tomasello, 2003).

3.3.3 Sociokultirne determinanty

Z hladiska sociokultirnych determinantov mozno podrobnejsie rozpracovat ilohu
prostredia, predovSetkym rodinného kontextu, ktory predstavuje primdrny rdmec
jazykovej socializdcie a vyznamne formuje kvalitu i rozsah jazykovych skdsenosti
diefafa (Hoff, 2006). Rodina predstavuje prvy a najvyznamnejsi socializacny
kontext, v ktorom diefa ziskava zdkladné jazykové skisenosti a vytvara si vztah
k jazyku. Rodicia su prvymi a najdoleZitejSimi jazykovymi modelmi, a preto
kvalita a kvantita ich komunikacie zdsadnym spdsobom formuje jazykovy roz-
voj diefafa. V rodine je pritomnd verbalna stimuldcia zo strany rodicov, ktora
svojou kvalitou vo velkej miere ovplyviiuje jazykovy vyvin diefafa. Spolo¢né
rozhovory, podpora diefata vo vyjadrovani a aktivne reagovanie na jeho prejav
rozvijaju slovni zasobu, schopnost porozumief rec¢i, formulovaf otdzky a prime-
rane reagovaf na podnety. Deti, ktoré vyrastajui v prostredi bohatom na verbdlnu
interakciu, maja spravidla vac¢si jazykovy fond, lepSie porozumenie a vysSSiu
uroven komunikac¢nych zrucnosti.

z vz

Osobitnt pozornost si zasluhuje spolo¢né Citanie v rodine, ktoré zohrava mi-
moriadne doleZitd ulohu. Okrem rozSirovania slovnej zdsoby a porozumenia textu
podporuje aj citovy vzfah medzi rodicom a diefafom, ¢im sa vytvara pozitivny
postoj k jazyku a literatdre. Pravidelné Citanie rozpravok, pribehov a basniciek
pomédha defom pochopif jazykové Struktiry, rozpozndvat rytmus a melédiu jazyka
a zdroven stimuluje ich predstavivost a kreativitu.

Délezitym aspektom rodinného prostredia je aj reSpektujici pristup k dietatu

29



a aktivne pocuvanie. Ked rodi¢ia venuji pozornosf tomu, ¢o diefa hovori, davaji
mu priestor vyjadrif sa a trpezlivo reaguji na jeho prejav, diefa ziskava sebaddveru
v komunik4cii. Takyto pristup posiliiuje nielen jazykovo-komunikacné, ale aj
socidlne a emoc¢né kompetencie. Naopak, jazykovo ochudobnené prostredie,
v ktorom sa s diefafom komunikuje minimdlne, jednostranne alebo neprimerane
jeho veku, moze viest k oneskoreniam vo vyvine reci.

Uroveti komunikécie v rodinnom prostredi zohrdva vyznamnd tdlohu aj pri
uceni sa druhého jazyka, pretoze poskytuje diefafu prvy a najbezpecnejsi jazy-
kovy a socidlny kontext. Prostrednictvom kazdodennej komunikdcie, spolo¢ného
Citania, hier ¢i konverzacii je mozné podporovaft rozsirovanie slovnej zdsoby,
porozumenie zakladnym frazam a rytmu jazyka. Pozitivny vzfah k druhému
jazyku a pravidelny kontakt s nim doma zéaroveti zvySuji motivaciu diefafa ucit
sa a vyuzivaf jazyk v praxi. Rodina mdze modelovaf spravne jazykové vzorce
a poskytovat spitnd vizbu, ¢o zlepSuje vyslovnosf, gramatickd presnost a cel-
kovi komunika¢ni zru¢nost diefafa. Takymto spdsobom sa diefa u¢i cudzi jazyk
prirodzene a postupne, ¢o podporuje jeho tuspech aj v predprimarnom vzdeldvani
a dalSom Stadiu.

Napriek uvedenému nie vSetci rodic¢ia dokdzu alebo aktivne podporuji osvo-
jovanie druhého jazyka, kedZe ich prirodzenym a dominantnym komunika¢nym
prostriedkom je materinsky jazyk. V dosledku toho diefa Casto ziskava syste-
matickejsi kontakt s druhym jazykom prevazne v materskej Skole. Rodina vSak
mdze nepriamo prispief k u¢eniu sa druhého jazyka tym, Ze vytvori podporné
prostredie — napriklad motivovanim diefata k hravym aktivitdm so slovenskymi
defmi, poc¢tvaniu pribehov alebo piesni v slovenskom jazyku.

Rodinné prostredie vSak nepredstavuje jediny kontext, ktory formuje jazykovy
vyvin diefafa. Vyznamnu tlohu zohrava aj §irSie kultirno-jazykové prostredie,
v ktorom diefa vyrasta. Jazyk pouzivany v komunite a spolo¢nosti ovplyviiuje
jazykovy vyvoj diefafa tym, Ze formuje jeho jazykové vzory, slovni zdsobu
a sposob vyjadrovania. Deti prirodzene preberaji jazykové ndvyky z prostredia,
v ktorom Ziju — z ulice, médif ¢i SirSej rodiny. Ak okolie poskytuje modely
primeranej vyslovnosti, slovnej zdsoby a komunikac¢nych vzorcov, ma to pozitivny
vplyv na jazykovy aj osobnostny rozvoj diefata. Naopak, jazykovo chudobné
alebo nevhodné komunika¢né prostredie mdze vyvin negativne ovplyvnif.

Dal$fm vyznamnym faktorom ovplyviiujicim rozvoj jazykovo-komunikaénych
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kompetencii je prostredie materskej Skoly, ktord predstavuje systematicky or-
ganizovany a jazykovo podnetny kontext. Diefa tu prichddza do kazdodenného
kontaktu s bohatou slovnou zdsobou, réznorodymi formami komunikdcie a riade-
nymi edukacnymi aktivitami zameranymi na rozvoj re¢i a myslenia. V interakcii
s ucitelmi a rovesnikmi si prirodzene osvojuje jazykové Struktury, uci sa po-
rozumiet hovorenému slovu, reagovaf na pokyny a vyjadrovaf svoje potreby,
myslienky a pocity.

Jazykovy rozvoj sa realizuje nielen v planovanych edukacnych ¢innostiach, ale
aj v spontannych situdcidch kazdodenného kontaktu. BeZné situécie, ako ranny
kruh, spolo¢nd hra ¢i organizatné momenty diia, vytvérajd autentické prileZitosti
na pouzivanie jazyka. Spontdnne aj riadené interakcie podporuju rozSirovanie
slovnej zasoby, osvojovanie gramatickych Struktdr a rozvoj pragmatickych a so-
ciokultirnych kompetencii. Jazyk sa tak stdva prirodzenym nastrojom socidlnej
interakcie a budovania vztahov. Podla Ryana (2021) jazyk sa najlepSie rozvija,
ked ho deti nielen pocuju, ale aj aktivne pouZivaju.

Materska skola zdroven cielene zaclenuje jazykové a literarne aktivity, ako
¢itanie a rozprdvanie pribehov, dramatizdciu, pracu s ilustraciou ¢i jazykové hry,
ktoré podporuju nielen jazykovy rozvoj, ale aj fantdziu, logické myslenie a emo-
ciondlnu inteligenciu deti. DdleZitd tlohu zohrava aj kvalifikovanosf ucitelov, ich
schopnost vytvérat jazykovo bohaté prostredie, vyuZivat otvorené otazky a reflek-
tovaf individudlne potreby deti vratane bilingvalnych det{ alebo deti z jazykovo
menej podnetného prostredia.

Osobitny vyznam mé materskd Skola pre deti s materinskym jazykom madar-
skym, kedZe Casto predstavuje prvy systematicky kontakt so slovenskym jazykom
ako druhym jazykom. Prostrednictvom hier, piesni a kazdodennych aktivit sa
deti prirodzene oboznamuju so zdkladnou slovnou zdsobou, jednoduchymi gra-
matickymi Struktirami a komunika¢nymi situdciami, ¢o podporuje ich postupny
rozvoj jazykovo-komunika¢nych kompetencii.

Popri rodine a $kole zohravaji doplnkovu tlohu aj médid a digitdlne technol6-
gie, ktoré mozu rozsirovaf jazykovy vstup a podporovaf porozumenie a 0svojo-
vanie slovnej zasoby. Ich vyuZivanie vSak musi byf primerané veku a kvalitne
usmernované, aby podporovalo efektivne u¢enie. V prostredi narodnostnych
materskych $kol sa uvedené biologické, psychologické a sociokultirne faktory
premietaji najma do Specifickej jazykovej situécie, v ktorej sa paralelne rozvijaju
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dva jazykové systémy. Prave tento kontext vytvédra predpoklady pre formovanie
bilingvizmu a systematické bilingvélne ucenie.

3.4 Bilingvalne ucenie a formy bilingvizmu

Bilingvalne ucenie a rozvoj bilingvizmu u deti madarskej ndrodnosti na Sloven-
sku predstavuje vyznamny aspekt ich jazykového a kognitivneho vyvinu. Sucasna
prax ukazuje, Ze deti madarskej narodnosti sa spravidla prirodzene ucia materin-
sky jazyk v rodine a v komunitnom prostredi, zatial ¢o so slovenskym jazykom sa
stretdvajd v materskej Skole, vo verejnom priestore, ¢i pri kontakte s inStitdciami.
Paralelné osvojovanie si oboch jazykov sa spravidla za¢ina realizovat nastupom
diefafa do materskej $koly. Cielom by mal byf rozvoj bilingvizmu, teda schopnosti
diefafa v neskorSom veku funk¢ne a efektivne pouzivaf oba jazyky.

Bilingvizmus je chdpany ako schopnost jednotlivca pouzivaf dva jazyky, pri-
¢om turover ich ovladania mdZe byf rozna — od zdkladnej komunikécie az po vy-
soku jazykovud zru¢nost (Grosjean, 2010). Z hladiska ¢asového nadobtidania
mozno rozliSovat:

* simultdnny bilingvizmus, pri ktorom sa diefa u¢i dva jazyky stcasne od
narodenia alebo od raného veku,

* sekvencny bilingvizmus, ked sa druhy jazyk osvojuje po stabilizovani
jazyka materinského (Dabrowska & Street, 2025; Hornackova Klapicova,
2024),

* funk¢ny bilingvizmus, pri ktorom je pouZivanie jazykov viazané na kon-
krétne situdcie (Luk & Bialystok, 2019).

Okrem Casovej typoldgie je vhodné bilingvizmus diferencovaft aj podla spdsobu
jeho nadobudania. V ramci detského bilingvizmu preto Priicha (2012) rozlisuje:

* Spontdnny bilingvizmus, ktory vznika v situécii, ked diefa vyrastd v pro-
stredi, kde sa stibezne pouZivaji dva jazyky, a osvojuje si ich prirodzenym
spdsobom, obdobne ako monolingvélne deti osvojuju svoj materinsky ja-
zyk. Takéto situdcia moZe nastat napriklad v rodine, kde jeden z rodicov
komunikuje s diefafom jazykom L1 (materinskym), zatial' ¢o druhy pouZziva
jazyk L2 (iny, druhy jazyk), a oba jazyky su pritom aktivne vyuZivané
v kazdodennej komunikécii s diefatom. Diefa teda od ttleho veku je vysta-
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vené dvom jazykom — Zije v dvojjazy¢nom prostredi (to znaci, Ze rodicia
hovoria réznymi jazykmi).

* Cieleny bilingvizmus, ktory vznika vtedy, ked sa diefa uc¢i druhy jazyk
L2 v rdmci riadeného edukacného procesu. NajcastejSie ide o Skolské
alebo predskolské vzdeldvanie, v ktorom je vyucba druhého jazyka plano-
vanad a systematickd, pricom diefa osvojuje jazyk podla preddefinovaného
programu.

V odbornej literattire sa zaroven uplatiiuje aj ¢lenenie bilingvizmu podla
dynamiky vzfahu medzi prvym a druhym jazykom, kedy sa hovori o:

* Aditivnom bilingvizme, ktory nastdva vtedy, ked sa druhy jazyk (L2) osvo-
juje bez oslabenia alebo straty prvého jazyka (L1). Oba jazykové systémy
sa rozvijaju paralelne a vzdjomne sa podporuji. Diefa si zachovava plni
kompetenciu v materinskom jazyku a zdroven nadobuda zruc¢nosti v dru-
hom jazyku. Tento model je typicky pre prostredia, kde je materinsky jazyk
reSpektovany a podporovany spolu so systematickym u¢enim sa druhého
jazyka (Cummins, 2000). Aditivna bilingvizdcia je spojend s pozitivnymi
jazykovymi a kognitivnymi efektmi, ako st zvySené metajazykové uve-
domovanie, rozvoj exekutivnych funkcii a vic¢Sia kognitivna flexibilita
(Bialystok, 2011; Luk & Bialystok, 2019).

* Subtraktivnom bilingvizme, ktory vznikd v situdciach, ked osvojovanie
druhého jazyka prebieha na tkor prvého jazyka. Druhy jazyk postupne
nahrddza alebo oslabuje pouZivanie materinského jazyka, o mdze viest
k zniZeniu jazykovej kompetencie v L1 a k naruSeniu jazykovej identity die-
fata (Nguyen, 2022). Subtraktivny model sa ¢asto vyskytuje v prostrediach,
kde jazyk narodnostnej menSiny nemd dostatocnu spolo¢enski podporu
alebo kde je dominantny jazyk vnimany ako prestiZnej$i a nevyhnutny pre
socidlnu mobilitu.

RozliSenie foriem bilingvizmu zaroven otvdra otdzku, akd tlohu zohrava riadené
vzdelavacie prostredie pri formovani dvojjazy¢nosti diefata a akym spdsobom
mozZno tento proces systematicky podporovaf. Prave tu vstupuje do popredia
pojem bilingvalneho ucenia.

Bilingvalne ucenie je proces, pri ktorom sa diefa systematicky uc¢i pouzivat
dva jazyky sucasne alebo postupne (Baker, 2011). Jeho cielom je nielen osvo-
jenie druhého jazyka, ale aj rozvoj kognitivnej flexibility a schopnosti prepinat
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medzi jazykmi (Ward, 2024; Ward & Awani, 2024). Ucitel materskej Skoly zo-
hrava pri bilingvdlnom uceni klticovu dlohu ako jazykovy model a facilititor
komunikdcie, ktory deti motivuje a podporuje pri aktivhom pouZivani oboch
jazykov. Systematické bilingvalne aktivity, ako sd hry, rozpravky, dramatizacie
a pesnicky, pohybové hry napomadhaju nielen osvojeniu druhého jazyka, ale aj
rozvoju socidlnych a kognitivnych zruc¢nosti deti.

Zistenia vyskumov poukazuju na to, Ze ispeSnosf raného bilingvalneho vyvinu
je determinovand predovSetkym kvantitou a kvalitou jazykového vstupu, pricom
predprimarne vzdeldvacie prostredie zohrdva v tomto procese klicovi tlohu.
Z toho vyplyva, Ze inStituciondlna podpora predstavuje zdsadny determinant
udrZiavania a reprodukcie menSinového jazyka (De Houwer, 2009).

V podmienkach ndrodnostnych materskych $kol nadobuida bilingvalne uce-
nie osobitny vyznam. Deti madarskej narodnosti sa nachadzaju v Specifickej
jazykovej situdcii, ktord kombinuje viaceré z uvedenych modelov bilingvizmu.
V rodinnom prostredi si spravidla spontdnne osvojuju materinsky jazyk, zatial
¢o slovensky jazyk nadobudaju prevazne prostrednictvom cieleného edukac-
ného procesu v materskej Skole. Ide teda o kombindciu spontdnneho a cieleného
bilingvizmu, ktoré si vyZaduje citlivé pedagogické usmernenie.

Takéto jazykové prostredie zaroven predpokladd, aby sa rozvoj druhého jazyka
realizoval v aditivnom modeli bilingvizmu, ktory bol vysSie charakterizovany ako
model paralelného a vzdjomne podporujiceho rozvoja oboch jazykov. Edukacny
proces by preto nemal smerovaf k nahrddzaniu materinského jazyka jazykom
Statnym, ale k ich koordinovanému rozvijaniu. To znamena systematicky vytvarat
situdcie, v ktorych je slovensky jazyk prirodzenou sicasfou kazdodennej komu-
nikécie, pricom materinsky jazyk zostdva plnohodnotnym ndstrojom pozndvania,
identity a socidlnej interakcie.

Deti ndrodnostnych mens$in zaujimaju z hladiska bilingvizmu osobitné posta-
venie, kedZe sd stcasne konfrontované s potrebou osvojovaf si Statny jazyk ako
druhy jazyk (L2) a udrZiavaf jazyk materinsky. V pedagogickej a legislativne;j
praxi su bilingvélne triedy casto definované organizacne — ako paralelné pouZi-
vanie dvoch vyucovacich jazykov. AvsSak podla § 12 ods. 6 Zdkona ¢. 245/2008
o vychove a vzdeldvani: ,,vychova a vzdeldavanie sa moZe uskutocriovat ako bilin-
gvalne vzdeldavanie v Statnom jazyku a sucasne v cudzom jazyku alebo v jazyku
ndrodnostnej mensiny a sucasne v cudzom jazyku .
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Takéto chapanie vSak redukuje bilingvélne vzdeldvanie na formalny aspekt
vyucovania a nepostihuje komplexny proces paralelného osvojovania jazyko-
vych systémov. Paralelny rozvoj dvoch jazykov je pritom charakteristicky aj pre
Skoly s vyucovacim jazykom nédrodnostnej menSiny, kde je materinsky jazyk
primarnym jazykom vzdeldvania a Statny jazyk sa osvojuje v pozicii druhého
jazyka. Z psycholingvistického hladiska ide o paralelny rozvoj dvoch jazykovych
systémov, ktory zodpoveda SirSiemu ponimaniu bilingvizmu (Garcia, 2009).

Takto formulované chapanie bilingvdlneho vzdeldvania vSak nie je vZdy plne
reflektované v SirSom spolocenskom a politickom kontexte. V odbornych i verej-
nych debatédch sa mensinové skolstvo neraz spdja s deficitnym ovlddanim Stiatneho
jazyka. Takéto zjednodusené chdpanie vSak prehliada skutoc¢nost, Ze vysledky
jazykového rozvoja zdvisia od zvoleného pedagogického modelu. Pri vhodne na-
stavenych didaktickych podmienkach mdze narodnostné vzdelavanie podporovat
aditivny bilingvizmus, ktory ma klticovy vyznam v kontexte narodnostného vzde-
lavania, v ramci ktorého sa deti ucia Statny jazyk a sicasne udrziavaji materinsky
jazyk.

Na uvedené teoretické vychodiskd nadvézuji aj empirické vyskumy z oblasti
psycholingvistiky a vyvinovej psycholdgie. Luk & Bialystok (2019) popisuju, Ze
bilingvalne deti m6Zu maf v pociatocnych fazach mierne odli$ny vyvin slovnej
zésoby v jednotlivych jazykoch, avS§ak z dlhodobého hladiska sa u nich pre-
javuje vysSia miera kognitivnej flexibility, lepSia schopnost udrzaf pozornost
a efektivnejSie prepinanie medzi tilohami a jazykmi. Mnohi dalsi vyskumnici
vyzdvihuju pozitivny vplyv bilingvizmu najméi vo vzfahu k lepS§im vykonnym
funkcidm u bilingvalnych deti v porovnani s monolingvalnymi (Bialystok et al.,
2012; Costa & Sebastian-Gallés, 2014; Hernandez et al., 2013; Tao et al., 2011;
Bialystok & Martin, 2004; Costa et al., 2009). Sticasne vSak existuju aj Stadie,
ktoré bilingvalnu vyhodu jednoznacne nepotvrdili (Anton et al., 2019; Paap et
al., 2015).

Je potrebné pripomenif, Ze viacSina uvedenych vyskumov sa zameriavala
na deti, ktoré boli dvom alebo viacerym jazykom vystavené od raného detstva
v rodinnom alebo komunitnom prostredi, teda vyrastali v prirodzene dvojja-
zy¢nom kontexte. Len mdlo vyskumov sa zameralo na deti, ktoré sa s druhym
jazykom (L2) stretli az po nastupe do Skoly alebo materskej Skoly v rdmci dvojja-
zy¢ného vzdeldvania (Barbu et al., 2019; Chamorro & Janke, 2023). Ide pritom
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o Specificku skupinu deti, ktoré zacinaji s u¢enim L2 bez predchadzajicich
skusenosti, a preto si zasliZia osobitnd pozornost vo vyskume bilingvizmu.

Tieto zistenia si mimoriadne relevantné aj pre kontext narodnostnych ma-
terskych $kol, kde sa deti Casto stretdvaji so Staitnym jazykom systematicky az
po néstupe do instituciondlneho prostredia. Empirické poznatky tak podporuji
predpoklad, Ze vhodne nastavené bilingvalne vzdelavanie mozZe vytvaraf pod-
mienky pre rozvoj aditivneho bilingvizmu, ktory je spojeny nielen s jazykovym,
ale aj s kognitivnym prinosom v dlhodobej perspektive.

Zaroven vsak tieto poznatky otvarajui zdsadnu otdzku, akym sposobom ma byt
vyucba slovenského jazyka v ndrodnostnych materskych Skolach koncipovana,
ak tento jazyk nie je pre diefa jazykom primarnej jazykovej socializicie a jeho
osvojovanie prebieha za Specifickych podmienok.

3.5 Koncepcné vychodiska vyucby slovenského ja-
zyka v narodnostnych materskych skolach

Predchadzajica kapitola poukdzala na Specifické postavenie slovenského jazyka
v jazykovom vyvine deti z ndrodnostného prostredia a na vyznam aditivneho
bilingvizmu ako cielového modelu jazykového rozvoja. Ak vSak slovensky jazyk
nie je pre diefa jazykom prirodzene osvojovanym od narodenia, ale jazykom,
s ktorym sa systematickejSie stretdva aZ v inStituciondlnom prostredi, vznika
otazka, v akom modeli ma byf jeho vyucba koncipovana.

V prostredi ndrodnostnych materskych §kol nadobtida otdzka vyucby sloven-
ského jazyka osobity vyznam. Jazyk, ktory ma z legislativneho hladiska postave-
nie Statneho jazyka, mdze maf z hladiska jazykového vyvinu dietafa charakter
jazyka osvojovaného ndsledne, pripadne charakter cudzieho jazyka. Takéto situ-
dcia si vyzaduje teoretické i didaktické zddvodnenie sposobu, akym ma byt jeho
vyucba koncipovand. Koncipovanie vyucby slovenského jazyka v ndrodnostnych
materskych Skolach preto nemozno redukovat iba na metodickt volbu, ale mus{
vychddzaf zo SirSich vyvinovych, psycholingvistickych a jazykovo-politickych
suvislosti.

Vyucba jazykov v predSkolskom a Skolskom veku predstavuje vyznamny pi-
lier sicasnej pedagogickej praxe a zaroven jednu z priorit vzdeldvacej politiky
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Eurdpskej unie. V odporucani Rady o klucovych kompetencidch pre celoZivotné
vzdeldvanie je viacjazy¢nost definovand ako jedna z 6smich klic¢ovych kom-
petencii potrebnych na osobné naplnenie, zamestnatelnost, aktivne obc¢ianstvo
a socidlne zaclenenie. Odporicanie Rady z 22. mdja 2019 o komplexnom pri-
stupe k vyucbe a uceniu sa jazykov, ako aj odporucanie o vysokokvalitnych
systémoch vzdeldvania a starostlivosti v ranom detstve (European Commission,
2025) zdoraznuju vyznam systematického jazykového vzdeldvania uz v ranom
veku a potrebu vytvdrania inkluzivneho vzdeldvacieho prostredia reSpektujiceho
jazykovu a kultirnu rozmanitost.

Jednym z najdiskutovanejsich aspektov osvojovania si druhého alebo cudzieho
jazyka je vek zaciatku jazykového vzdeldvania. Lightbown a Spada (2013) uva-
dzajud, Ze naCasovanie zaciatku vyucby cudzieho jazyka by sa malo prispdsobit
konkrétnym cielom vzdeldvania. Osvojenie si dvoch alebo viacerych jazykov
v ¢o najskorSom veku, idedlne v predprimarnom obdobi, sa povaZuje za prinosné
z hladiska socidlnej, emociondlnej a celkovej pohody dietata (UNICEF, 2022),
¢o zéroven prispieva k v€asnému rozvoju myslenia a pripravenosti na dalSie
ucenie (Can, 2019; Kuhl, 2000). Neurologické vyskumy poukazuju na vysoku
jazykovu plasticitu mozgu v ranom detstve (Ziwei, 2018; Li, 2023). Deti dispo-
nuji schopnosfou implicitného ucenia a citlivosfou na jazykové podnety, ktora
im umoznuje efektivne osvojovaf fonologické, lexikdlne a syntaktické Struktdry
cielového jazyka (Kuhl, 2000). McDevitt a Ormrod (2015) preto odporucaju
oboznamovat deti s druhym alebo cudzim jazykom uz od ndstupu do materske;j
Skoly, a to hravou a prirodzenou formou v podnetnom prostredi.

Otazku veku vSak nemozno oddelif od vzfahu medzi materinskym jazykom
(L1) a jazykom osvojovanym ndsledne. Cummins (2000), ako aj Grgver et al.
(2016) zdodraziuju, ze tspesné zvladnutie dalSieho jazyka je podmienené do-
statocne rozvinutym materinskym jazykom. Rozvinutd kompetencia v L1 méa
pozitivny vplyv najmi v oblasti akademickych jazykovych zruénosti. Osvojova-
nie slovnej zdsoby u dvojjazycnych deti je uzko viazané na kontext, v ktorom
sa jazyk pouZziva (Pearson, 2007). Pearson a Amaral (2014) poukazuji na to, Ze
pociato¢ny slovnik dvojjazy¢ného diefafa spravidla neobsahuje rovnaké pomeno-
vania v oboch jazykoch. Vyznamy sa buduju situacne a na zdklade konkrétnych
skisenosti, pricom schopnosf uvedomif si existenciu jazykovych ekvivalentov sa
rozvija postupne. Tento poznatok je vyznamny pre jazykovi edukdciu, pretoze
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potvrdzuje, Ze vyvin dvojjazycného diefafa neprebieha rovhomerne v oboch
jazykoch. Slovna zdsoba sa formuje situacne a je viazand na konkrétny kontext
pouZivania, preto si diefa nevytvara dva identické jazykové systémy. Pedago-
gicky pristup by preto mal zohladfiovat prirodzent nerovnomernost bilingvalneho
vyvinu a nepredpokladat automaticku znalost ekvivalentov v oboch jazykoch.

Uvedené Specifika bilingvdlneho vyvinu determinuju aj spdsob teoretického
a didaktického uchopenia jazykovej edukdcie. Z tohto dovodu je potrebné presne
vymedzif rozdiel medzi pojmami druhy jazyk (L2) a cudzi jazyk (FL), kedZe
medzi nimi existuji zdsadné teoretické a didaktické rozdiely. Druhy jazyk sa
spravidla chape ako jazyk, ktory je stcastou SirSieho spoloc¢enského prostredia
diefafa a s ktorym prichddza do pravidelného prirodzeného kontaktu aj mimo
Skolského prostredia (Saville-Troike, 2006). Cudzi jazyk je naopak jazyk, ktorého
pouZivanie je prevazne viazané na Skolské prostredie a ktory nie je beZnym
komunika¢nym prostriedkom v kazdodennom Zivote diefata (Kriiger, 2023).

V prdvnom poriadku Slovenskej republiky (Zékon ¢. 245/2008 Z. z.) je sloven-
sky jazyk definovany ako Statny jazyk, nie ako jazyk cudzi. Z hladiska jazykového
vyvinu diefafa sa vSak jazyk posudzuje podla miery kontaktu s nim a podlIa toho,
v akych situdcidch sa pouZiva. Pre deti madarskej ndrodnosti, ktorych primarnym
socializaCnym jazykom je madarcina, predstavuje slovensky jazyk osvojovany
nasledne. U znacnej Casti tychto deti prebieha primdrna jazykova socializacia
vylucne alebo prevazne v madarskom jazykovom prostredi — v rodine, v komu-
nite a v materskych skoldch s vyucovacim jazykom madarskym. So slovenskym
jazykom sa deti systematickejSie stretdvaju najmi v Skolskom prostredi. Ak je
prirodzeny kazdodenny kontakt so slovenskym jazykom mimo Skoly vyrazne
limitovany alebo absentujuci, jeho osvojovanie sa z hladiska jazykového vyvinu
priblizuje modelu ucenia sa cudzieho jazyka.

Slovensky jazyk sa tak v ndrodnostnych materskych Skoldch nachddza na po-
medzi kategorie druhého a cudzieho jazyka. Hoci mé spolocensky status Statneho
jazyka a je pritomny vo verejnom priestore, pre konkrétne diefa moZe pri absen-
tujicom alebo vyrazne limitovanom kaZzdodennom kontakte nadobudaf charakter
jazyka, ktory sa osvojuje podobnym sposobom ako jazyk cudzi. Ide teda o si-
tudciu, ktord nemozno jednoznacne zaradif do tradi¢nej kategérie druhého ani
cudzieho jazyka, ale ktord mé znaky oboch modelov. Toto rozliSenie ma zasadné
didaktické dosledky.
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Ak je slovensky jazyk implicitne chdpany ako jazyk, ktory ma byf uz na vstupe
prirodzene zvladnuty, méZe dochadzaf k podcetiovaniu redlnej jazykovej urovne
deti. Nasledkom moZu byt neprimerané naroky, negativne hodnotenie a sekun-
darne Skolské nedspechy, ktoré nesuvisia s kognitivnymi schopnostami, ale s jazy-
kovou bariérou. Z pedagogického hladiska je preto nevyhnutné rozliSovat medzi
porozumenim obsahu a uroviiou jazykovej kompetencie.

Za tychto okolnosti je pedagogicky opodstatnené koncipovat vyucbu sloven-
ského jazyka ako vyucbu cudzieho jazyka, ktord by zohladriovala spdsob, akym
si deti tento jazyk redlne osvojuju. To znamena systematickd pricu s jazyko-
vymi podnetmi, doraz na porozumenie pred produkciou, vyuZivanie vizudlnej
a situacnej opory, vedomu pracu s vplyvom materinského jazyka a postupné
budovanie komunikacnej i akademickej jazykovej spOsobilosti. Takyto pristup
zaroven podporuje model aditivneho bilingvizmu, v ktorom sa rozvoj dalSieho
jazyka realizuje bez oslabenia materinského jazyka.

Uvedenu skutocnost, vyucovaf slovensky jazyk ako cudzi jazyk v narod-
nostnych materskych Skoldch je potrebné zohladnif pri planovani vychovno-
vzdeldvacej Cinnosti. Z pedagogického hladiska to znamen4, Ze je potrebné:

* zabezpecif bohaty a r6znorody jazykovy input v oboch jazykoch prostred-
nictvom hier, rozhovorov, piesni a kaZzdodennych ¢innosti,

* rozliSovaf individudlne tempo osvojovania jazyka u deti so simultinnym
a sekvenénym bilingvizmom, pri¢om sa prihliada na rozdiely vo frekvencii
a kvalite kontaktu s druhym jazykom,

* podporovat postupné prepojenie oboch jazykov, aby sa diefa naucilo rozli-
Sovat ekvivalenty a pouZzivaf ich adekvatne v r6znych kontextoch.

Takto koncipované jazykové aktivity si kltic¢ové preto, aby deti z ndrodnostnych
mensSin neskor ziskali plynuly a funk¢ény bilingvizmus, ktory im umozZni ispeSne
sa integrovaf do $kolského prostredia a aktivne participovaf na spolo¢enskom
a kultdrnom Zivote.

Efektivnost jazykového ucenia sa vyrazne zvySuje, ked je proces koncipo-
vany tak, aby aktivizoval ¢o najviac zmyslovych kandlov, ¢im sa podporuje
hlbsie uchopenie a zapamaitanie jazykovych Struktir a komunikativnych funkcii.
Multisenzorické ucenie, ktoré sucasne aktivuje zrakové, sluchové, motorické
a hmatové podnety, prispieva k hlbSiemu spracovaniu informécii a podporuje
ich dlhodobejsie uchovdvanie v pamiti. Neurologické vyskumy (Shams & Seitz,
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2008) uvadzaju, Ze integracia zmyslovych informaécii vedie k zvySeniu neuro-
plasticity mozgu, ¢o nédsledne podporuje rychlejsi a stabilnejsi rozvoj jazykovych
schopnosti. Zaroven tedria dvojitého koédovania (Paivio, 1986) predpokladd, Ze
paralelné spracovanie verbalnych a vizudlnych informdcii posiliiuje tvorbu pama-
fovych stop a ulahcuje ich vybavovanie. Tento mechanizmus ma osobitny vyznam
pri osvojovani si druhého, ako aj cudzieho jazyka, kde je potrebné efektivne
prepojif formu a vyznam jazykovych jednotiek. Z uvedenych dovodov je v jazy-
kovej vyucbe opodstatnené uprednostiiovat aktivity podporujice multisenzorickd
stimuldciu, ktoré napomdhaji komplexnému a efektivnemu uceniu.

Rovnako odbornici na vyucbu jazykov a kognitivny vyvin deti odporicaji
implementovaf praktické a interaktivne metddy, ktoré reflektuju principy mul-
tisenzorického u¢enia (Hazaymeh & Khasawneh, 2024; Sparks & Ganschow,
1992). Medzi Casto odporti¢ané pristupy patria: piesne, rickanky a rytmické hry
(kombindcia sluchového a pohybového stimulu zvySuje zapamitanie a motiviciu
deti; rytmus a opakovanie zdroven podporuji automatiziciu jazykovych Struktdr
a slovnej zasoby); vizualizdcia a obrazovy materidl (obrazkové karticky, ilus-
tracie a multimedidlne zdroje umoziuji defom spajat slovd s obrazmi, ¢im sa
aktivuje tedria dvojitého kédovania a posiliiuje sa dlhodobd pamif); interaktivne
a pohybové hry (ucenie prostrednictvom pohybu, gest a manipuldcie s pred-
metmi podporuje spojenie verbalnych a motorickych zru¢nosti a je mimoriadne
ucinné u predskolskych deti a mladsich Skoldkov); projektové a tematické akti-
vity (integricia jazykového ucenia do kazdodennych tém a projektov umoziuje
defom pouZivaf jazyk prirodzene a v roznych kontextoch, ¢im sa zvySuje jeho
funk¢énd vyuzitelhosf a adaptdcia na redlne situdcie); hravé a dramatické aktivity
(dramatizdcia pribehov, scénky a pod.).

Uspesnost uvedenych metéd v praxi potvrdzuji aj vyskumné zistenia. Zarade-
nie aktivit tvorivého charakteru, ako je napriklad dramatickd inscenécia, €o je
stcastou literarneho vzdeldvania a ma pozitivny ohlas u deti, a aj vo vysledkoch.
Inscendcie Ci préce s literdrnym textom rozvijaju suprasegmentalne javy (prizvuk,
melddia, doraz), spravne vyuZivanie jazyka (pracu s hlasom), vyvoldvaji (na
podnet ucitela) diskusiu, a patria i k oblibenym aktivitdm pri uceni jazykov
(Poétekové—gvajlenin, 2024). Kourieos a Katsarou (2018) tiezZ potvrdili, Ze dra-
matizacia a rolové hry vyrazne podporuju slovni zasobu, vyslovnost a schopnost
pouzivat jazyk v kontexte. Isbell et al. (2004) zas poukazuji na to, Ze pravidelné
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pocuvanie rozpravok a pribehov v druhom, resp. cudzom jazyku zlepSuje po-
rozumenie jazyka, aktivuje slovnd zdsobu a podporuje schopnost konstruovat
vety.

Inovativnu précu s literdrnym textom adaptovanym do rozhlasovej hry v edu-
kac¢nej praxi najma v primdrnom vzdeldvani (skisenosti z praxe vSak ukazuju, Ze
sa po istej uprave da pouZif v predprimarnom vzdeldvani a po novom aj vo vset-
kych troch cykloch zakladného vzdeldvania) si je mozné pozrief v publikacii
s ndzvom Intervencny program citania s porozumenim pre slovensky jazyk v pri-
marnom vzdeldvani (KovaCova & Stranovska, 2020). Autorom metodického listu
¢. 9 (s. 145 — 153) v aplikacnej Casti publikdcie je Jan Gallik a zameriava sa
v lom na rozvoj predstavivosti, fantdzie a stimulovanie interpretacie.

Wright et al. (2006) skumali efektivitu didaktickych hier, obrdzkovych karti-
¢iek a vizudlnych podnetov, a dospeli k zdveru, Ze zvySujui motiviciu a podporuji
osvojovanie slovnej zasoby a zdkladnych gramatickych Struktdr v danom jazyku.
Pinter (2006) zas zdoraznuje, Ze monologické rozprdvanie a vedenie rozhovorov
v cudzom jazyku v predskolskom veku zlepSuje plynulost re¢i a gramaticku
spravnost, pretoZe deti aktivne pouzivaju jazyk. Coyle et al. (2010) uvadzaja,
Ze rytmické a hudobné aktivity podporuju fonematické uvedomovanie a zapa-
maétdvanie novych slov, €o je klicové pri osvojovani druhého, ako aj cudzieho
jazyka.

Zohladnenie vyvinovych osobitosti predskolského veku, tirovne rozvoja mate-
rinského jazyka a podmienok, v ktorych sa slovensky jazyk pouZiva, predstavuje
nevyhnutny predpoklad jeho efektivnej vyucby v narodnostnych materskych
Skol4ch. Z uvedenych teoretickych a empirickych poznatkov vyplyva, Ze vyucbu
slovenského jazyka v ndrodnostnych materskych skoldch nemozno koncipovat
vyluéne na zdklade jeho legislativneho statusu. Rozhodujuce je jeho reédlne po-
stavenie v jazykovom prostredi diefafa a spdsob, akym si ho diefa osvojuje.
Pedagogicky opodstatnené je preto zohladnif prvky vyucby cudzieho jazyka, a to
bez narusenia principu aditivneho bilingvizmu. Takto formulovany teoreticky
rdmec vytvdra pevny zdklad pre konkretizdciu didaktickych postupov rozvija-
nia slovenského jazyka v ndrodnostnych materskych Skoldch, ktorym sa venuje
nasledujica kapitola.
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4 Didaktické aspekty vzdelavania v sloven-
skom jazyku ako druhom jazyku v na-
rodnostnych materskych Skolach

Vzdeldvanie deti v Stditnom jazyku, t. j. v slovenskom jazyku ako druhom jazyku
(L2), v ndrodnostnych materskych Skoldch predstavuje Specifickd a malo pre-
skimanu oblast predprimarneho vzdeldavania. V sicasnosti tejto problematike
nie je venovana dostato¢nd odborna a metodicka pozornost, pricom dostupné
metodické materidly si obmedzené a ¢asto nepostacujiice pre komplexnu pod-
poru pedagogickej praxe. Uvedend téma zaroven zahfiia prepojenie viacerych
dimenzii — jazykovej, kultirnej, legislativnej a didaktickej —, o z nej robfi inter-
disciplinarnu oblast, ktorej skimanie a systematizécia pristupov su kltic¢ové pre
efektivne zabezpecenie kvalitného predprimarneho vzdeldvania v ndrodnostne
zmieSanom prostredi. Preto didaktické uchopenie tejto problematiky zohrava
kIdcovu dlohu pri vytvarani podmienok na prirodzené a efektivne osvojovanie si
slovenského jazyka ako druhého jazyka (L2) u deti, pre ktoré tento jazyk nie je
materinskym jazykom.

Didaktické aspekty vzdeldvania v Stdtnom jazyku v ndrodnostnych materskych
Skolach zahfniaju selekciu obsahu, volbu vhodnych didaktickych metdd, prostried-
kov a foriem price, ako aj systematizdciu vzdeldvacieho obsahu a hodnotenie
jazykového pokroku deti. V kontexte narodnostnych materskych §kol je nevy-
hnutné zohladnovaf $pecifika bilingvdlneho prostredia, individualne rozdiely
v jazykovych skusenostiach deti, ako aj rozdiely v tempe osvojovania si sloven-
ského jazyka ako druhého jazyka. Efektivna didaktika v tejto oblasti sa preto
opiera okrem vSeobecnych zdsad aj o Specifické zdsady, ktoré zohladiiuji osobi-
tosti ndrodnostného a bilingvalneho prostredia. Osobitny vyznam maju situdcie,
v ktorych dochddza k integrécii Stdtneho a menSinového jazyka v prirodzenych
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edukacnych kontextoch.

Pre Studentov odboru predSkolskej pedagogiky, ktori sa pripravuju na pracu
v narodnostnych materskych $koldch (konkrétne v MS s madarskym vyucovacim
jazykom), mé tato problematika osobitny vyznam, nakolko im poskytuje ndhlad
do efektivnych spdsobov podpory osvojenia slovenského jazyka detmi. Tieto
poznatky st nevyhnutné pri pldnovani primeranych vzdeldvacich aktivit s ciefom
zvySovat kvalitu predprimarneho vzdeldvania a podporovaf harmonicky rozvoj
deti.

Cielom kapitoly je systematicky predstavif didaktické vychodiska vzdeldvania
deti v slovenskom jazyku ako druhom jazyku (L2) v podmienkach ndrodnost-
nych materskych $kdl. Pozornost sa sistreduje na Specifikd eduka¢ného procesu
v bilingvdlnom prostredi, na tlohu ucitela ako jazykového modelu a na principy,
ktoré podporuju postupné rozvijanie jazykovo-komunikacnej kompetencie deti.
Kapitola prepdja teoretické poznatky s praktickymi implikdciami a zd6raziiuje
vyznam cielene vytvaraného jazykovo podnetného prostredia, ktoré podporuje
porozumenie, aktivne pouZivanie slovenského jazyka a formovanie pozitivneho
vztahu deti k nemu.

4.1 Specifika a zasady osvojovania slovenského ja-
zyka ako druhého jazyka

Ovléddanie slovenského jazyka ma pre prislusnikov madarskej ndrodnostnej men-
Siny Zijucich na Slovensku zdsadny spolo¢ensky vyznam, kedZe im umoZiuje
efektivnu komunikdciu s viac¢Sinovou populéciou, ako aj s prislu$nikmi inych
narodnosti, ktoré tento jazyk ovladaji. Preto osvojovanie slovenského jazyka ako
druhého jazyka (L.2) v ndrodnostnych materskych Skoldch s vyu€ovacim jazykom
madarskym je klicovou stcasfou pripravy deti na Zivot v dvojjazyénom prostredi.
Cielom jazykovej edukdcie nie je iba sprostredkovanie jazykovych prostriedkov,
ale aj formovanie pozitivneho vzfahu k slovenskému jazyku a umoznenie ich
uspesnej integracie do spolo¢nosti.

Slovensky jazyk je vSak typologicky odliSny od madarského jazyka (Jébova-
Szivekova, 2019; Vanco, 2019), ¢o sfaZuje jeho osvojovanie a vyZaduje citlivy
a systematicky riadeny pedagogicky pristup.
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V odborne;j literature je zdoraznené, Ze diefa by si malo v ranom veku najskor
osvojif materinsky jazyk, ktory tvori vychodisko pre osvojovanie si dalsich jazy-
kov (Cummins, 1976; Totibadze, 2018). Uroveii rozvoja materinského jazyka
totiZ vyznamne ovplyviiuje schopnost diefafa porozumief novym jazykovym
Struktdram, vytvaraf medzi jazykmi vzfahy a efektivne vyuzivaf jazyk v r6znych
komunikacnych situdcidch.

V prostredi materskych $kol s vyuovacim jazykom madarskym je slovensky
jazyk vnimany ako cudzi jazyk, kedZe diefa s nim spravidla neprichdadza do sys-
tematického kontaktu v rodinnom prostredi. Jeho osvojovanie preto prebieha
za Specifickych podmienok, ktoré si vyZaduju cieleny pedagogicky pristup reSpek-
tujici jazykové a kultirne Specifika deti prislusnikov madarskej narodnostnej
mensiny.

Ako zddraziiuji Najvar a Hanusova (2010), efektivne osvojovanie druhého
jazyka je podmienené vytviaranim podnetného a bezpecného vzdelavacieho pro-
stredia, ktoré dietatu poskytuje emocionélnu istotu a podporuje jeho prirodzent
otvorenosf voc¢i dalSiemu jazyku. Klicovu tlohu v tomto procese zohrdva po-
zitivny a podporujuci pristup ucitela, ktory prispieva k formovaniu priaznivej
ucebnej klimy. Autori zdroven vyzdvihuji vyznam zaZitkového a hravého ucenia,
ktoré v spojeni s bezpecnym a podpornym prostredim posiliiuje sebavedomie
diefafa a vytvdra optimalne podmienky pre dspesné osvojovanie si druhého ja-
zyka. V podmienkach predprimarneho vzdeldvania je Ziaduce, aby osvojovanie
slovenského jazyka prebiehalo spontdnne, prirodzene a systematicky, hravou
formou s dérazom na rozvoj jazykovo-komunikacnej kompetencie a praktické
pouZivanie jazyka v beznych komunikacnych situdcidch (Borbélyova & Kyselova,
2014).

KedZe osvojovanie druhého jazyka ma zohladniovaf vyvinové osobitosti pred-
Skolského veku, zdsadnt dlohu zohrdvaju rutina, pravidelné opakovanie a vy-
uzivanie multisenzorickych pomdcok, ktoré umozniuju zapojit viaceré zmysly
a podporuju hlbsie porozumenie vyznamu slov a vyrazov. Efektivnymi prostried-
kami jazykového vzdeldvania st piesne, riekanky, basnicky, obrazkové materidly,
jednoduché pribehy a pohybové hry, ktoré prirodzene prepdjaji jazyk s pohy-
bom, emdciami a konkrétnou skisenosfou diefafa. Takéto aktivity prispievaji
k postupnému rozSirovaniu pasivnej aj aktivnej slovnej zadsoby a podporuju roz-
voj jazykovo-komunika¢nych kompetencii bez vytvdrania nadmerného tlaku
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na vykon.

Z uvedenych teoretickych vychodisk vyplyvajui nasledovné klucové zasady
osvojovania slovenského jazyka ako druhého jazyka (L2) v materskych Skoléach
s vyucovacim jazykom madarskym.

Vseobecné zasady

* zasada postupnosti: ucitel ma postupovat od blizkeho k vzdialenému, od
konkrétneho k abstraktnému, od jednoduchého k zloZitému a od zndmeho
k nezndmemu. Zabezpecuje postupnost jazykovych podnetov od jednodu-
chych vyrazov (slov a slovnych spojeni) k zloZitej$Sim Struktdram (vetdm),
¢im sa predchadza nadmernému zafaZeniu diefafa.

* zasada sustavnosti: ide o systematické usporiadanie uc¢iva. Obsah uciva
sa osvojuje Spirdlovito a cyklicky v logickom usporiadani, aby sa poznatky,
zrucnosti a kompetencie diefafa alebo Ziaka postupne a plynule rozvijali.

 zasada kontinuity a systematickosti: zdoraziuje potrebu pravidelného
kontaktu (podla pldnu alebo logickej postupnosti) so slovenskym jazykom
v roznych organizacnych formach diia, ¢im sa podporuje postupné a stabilné
osvojenie jazyka.

* zasada pravidelnosti: utvrdzovanie poznatkov je mozné len prostrednic-
tvom sustavného opakovania a systematického rozsirovania vedomosti
v pravidelnych intervaloch.

+ zasada aktivity/aktivizacie deti: diefa sa aktivne zapaja do vsetkych pre
neho zaujimavych ¢innosti, skiima, objavuje a samostatne riesi dlohy, ¢im
sa podporuje jeho iniciativa, samostatné myslenie a schopnosf osvojovat si
nové poznatky prostrednictvom ¢innosti. Podporuje spontdnne jazykové
prejavy diefafa, jeho iniciativu a schopnost komunikovaf v prirodzenej
interakcii s rovesnikmi a dospelymi.

 zasada vekuprimeranosti: obsah, metédy, formy a tempo vzdelavania
musia byf prisposobené veku diefafa.

* zasada individudlneho pristupu: spociva v tom, Ze uclitel' zohladiiuje
osobitosti kazdého diefafa — jeho schopnosti, tempo osvojovania jazyka,
predchédzajice skisenosti a individudlne potreby — a podla toho prisposo-
buje formy, metédy a tempo vzdeldvacej Cinnosti.

 zasada prirodzenosti a nendasilnosti u¢enia: eliminuje stres a podporuje
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pozitivny vzfah diefafa k Staitnemu jazyku. Ucenie sa ma uskuto¢novat
prostrednictvom prirodzenych situdcii, hier, zaZitkov a kazdodennych ¢in-
nosti.

* zéasada pozitivnej motivacie a emocionalnej podpory: je nevyhnutné vy-
tvaraf bezpecné a podnetné prostredie, v ktorom diefa neciti strach z chyby
a vnima ju ako prirodzend a neoddelitelnd sucasf procesu osvojovania
jazyka.

Specifické zasady

 zasada dvojjazycného prostredia podporujiice pocit istoty: v procese
vzdeldvania sa systematicky a paralelne vyuZivaji oba jazyky (materin-
sky aj Statny) tak, aby sa deti citili bezpecne a sebavedomo a aby citili
emociondlnu podporu dospelého.

 zasada opory o materinsky jazyk: materinsky jazyk diefata je reSpekto-
vany a je vyuZivany ako opora pri porozumeni, ako zdklad pre vyucCovanie
druhého (cudzieho) jazyka. V procese osvojovania si Statneho jazyka v ma-
terskej Skole nemozno vylacif materinsky jazyk, totizZ nové slova a pojmy
deti musia pochopif. Tie je moZné v tomto veku pochopif efektivne len kom-
bindciou ndzornosti a vysvetlenia prostrednictvom materinského jazyka.
Uzko stvisi s predchddzajiicou z4sadou.

* zasada osvojenia jazykového minima: deti si najprv musia osvojit naj-
dodlezitejsie slova, slovné spojenia a zdkladné vetné Struktiry, aby boli
schopné zicastnif sa konverzacie (Borbélyova & Kyselova, 2014).

» zasada komunikativneho pristupu: ucenie sa jazyka sa realizuje pro-
strednictvom aktivnej komunikécie a interakcie, a nielen pasivnym pocu-
vanim alebo memorovanim.

« zasada reSpektovania individualnych jazykovych skisenosti diefata
a diferencovaného pristupu (princip adekvitneho jazykového vstupu):
zohladiuje rozdielne skdsenosti deti s druhym jazykom, rodinné jazykové
prostredie a mieru kontaktu so slovenskym jazykom mimo materskej $koly,
ako aj individudlne tempo osvojovania jazyka a Specifické potreby kazdého
diefafa. Pedagogicky pristup ucitelky by mal byf prispdsobeny aktudlnej
jazykovej urovni diefafa a podporeny vhodnymi vizudlnymi pomdckami
a kontextom, ktory umoziiuje diefatu porozumief a aktivne pouzivaf novy
jazyk.
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 zasada opory v neverbalnej komunikacii: zdoraziiuje vyuZivanie mi-
miky, gest, pohybu a ndzornych ¢innosti ako vyznamnych prostriedkov
porozumenia a osvojovania si jazyka.

e zasada prepojenia jazyka s ¢innosfou a skisenosfou: vychadza z po-
treby ucenia sa prostrednictvom konania, manipuldcie s predmetmi a z4zit-
kového uéenia. Uzko stivisi so zdsadou aktivity/aktivizdcie deti.

* zasada funkénosti a zmysluplnosti: kladie doraz na pouZivanie jazyka
v redlnych, pre diefa vyznamnych situdcidch kazdodenného Zivota v mater-
skej Skole.

o zésada reSpektovania interlingvalnych vzfahov: zohladiiuje prenos po-
znatkov z materinského jazyka do druhého jazyka a cielene nan nadvizuje.
Napriklad deti mézu pri uceni slovenského jazyka vychadzat z podobnosti
a rozdielov so svojim materinskym jazykom (napr. auté — auto, baba —
babika).

Uvedené zdsady pdsobia ako néstroje podporujuce dosahovanie cielov. Ich apliké-
cia umoziuje dietatu postupne nadobuidat jazykovo-komunikaéné kompetencie,
rozvijaf schopnost porozumief hovorenému slovu a aktivne sa vyjadrovaf v roz-
nych situdcidch kazdodenného Zivota.

4.2 Kompetencie ucitela narodnostnej materskej
Skoly a jeho tulohy v rozvoji jazykovo-komuni-
kacnej kompetencie v slovenskom jazyku

Efektivnost narodnostného a bilingvdlneho vzdeldvania je vo vyraznej miere
determinovand troviou pedagogickych kompetencii ucitelov, ktoré presahuji
rdmec samotnej jazykovej kompetencie a zahfiaju komplexny subor pedagogic-
kych, interakénych a reflexivnych spdsobilosti.

Stidie orientované na skimanie kompetencii ucitefov upriamili pozornost
na to, Ze ucitelia posobiaci v bilingvalnych eduka¢nych prostrediach musia dis-
ponovat Sirokym spektrom kompetencii, zahffiajicim vysoku uroven jazykovej
proficiencie v cielovom jazyku, adekvatne pedagogicko-psychologické poznanie,
ako aj rozvinuté kooperativne a interkultirne kompetencie, ktoré je nevyhnutné
systematicky kultivovat v procese pregradudlnej i kontinudlnej profesijnej pri-
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pravy (Scherzinger & Brahm, 2023). Profesijny rozvoj ucitelov pritom presahuje
dimenziu jazykovych schopnosti a zahffia aj oblast pedagogického rozhodovania
a formovanie profesijnej identity, kedZe v podmienkach bilingvalneho edukac-
ného prostredia nadobuda facilitdtorska rola ucitela kIi¢ovy vyznam z hladiska
jazykového aj kognitivneho vyvinu deti (Dikilitas & Mumford, 2020).

V domicom vyskumnom diskurze absentuje systematické skimanie ucitel-
skych kompetencii v kontexte rozvoja slovenského jazyka v rdmci predprimar-
neho vzdeldvania. Naproti tomu na medzindrodnej drovni je tejto problematike
venovand rozsiahla vyskumnd pozornost. Longitudindlna $tddia realizovand v Tu-
recku sledovala profesijny rozvoj ucitelov materskych $kol pocas devifmesacného
kontinudlneho vzdeldvania, pocas ktorého preorientovali svoju profesijni rolu
na bilingvalne vyucovanie. Ucitelia pritom neplnili vyluéne ulohu jazykového
pedagdga, ale systematicky rozvijali vlastné multidimenziondlne kompetencie
ako interaktivni komunikatori a facilitatori translanguagingu, ¢im podporili bi-
lingvalne interakcie deti a otvorenost u¢ebného prostredia (Dikilitag & Mumford,
2020).

Empirické Stidie skimajice pripravné fazy ulitelského vzdeldvania zas doku-
mentuju, Ze Studenti ucitelstva materskych $kol €asto nie s dostatocne pripraveni
na implementaciu CLIL-pristupov (Content and Language Integrated Learning),
pricom deficit komunikacnych zruénosti ¢asto obmedzuje plnohodnotny rozvoj
ich pedagogickych kompetencii (Cortina-Pérez & Pino Rodriguez, 2022). Tieto
zistenia nasvedcuju, Ze rozvoj ucitelskych kompetencii je multidimenziondlny
proces zahffiajuci jazykové, pedagogické, komunikacné a reflexivne zrucnosti
a predstavuje determinujuci faktor efektivnej implementécie bilingvalneho pred-
primérneho vzdeldvania (Scherzinger & Brahm, 2023; Dikilitas & Mumford,
2020; Cortina-Pérez & Pino Rodriguez, 2022).

Celkovo empirické dokazy podporuji zdver, Ze systematicky a vedomy rozvoj
ucitelskych kompetencifi je rozhodujuci pre tispech narodnostného a bilingvéalneho
vzdeldvania a priamo prispieva k optimdlnemu rozvoju jazykovych, kognitivnych
a socidlnych kompetencii deti (Scherzinger & Brahm, 2023).

Ucitel materskej Skoly md zadsadny vyznam pri rozvoji jazykovo-komunikacnej
kompetencie diefafa, kedZe predskolsky vek predstavuje obdobie intenzivneho
roz§irovania slovnej zasoby, osvojovania gramatickych Struktdr a zdokonalovania
komunikac¢nych schopnosti (Hoff, 2014).
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.,V pripravnej faze osvojovania statneho jazyka detmi sa kladie doraz na po-
skytovanie recového vzoru ucitelky detom, dominuje recova aktivita ucitelky
v slovenskom jazyku. Deti maji prileZitost pocuvat slovensky jazyk a vnimat jeho
odlisnost od svojho materinského jazyka” (Foldesova et al., 2011, s. 174).

Hupkova a Petldk (2004), ako aj Siedlaczek-Szwed (2011) v rdmci ¢lenenia
ucitelskych kompetencii zdoraziuju, Ze ucitel ma disponovaf vybornymi komuni-
kaénymi kompetenciami a dorozumief sa v materinskom jazyku, ale aj v druhom
jazyku (L2). V kontexte ndrodnostnej materskej Skoly to znamend, Ze ucitel musi
byf schopny efektivne komunikovaf nielen v materinskom jazyku deti, ale aj
v Statnom — slovenskom — jazyku, ktory sa v materskej Skole pouZiva. V praxi
to znamend, Ze dokdaZe modelovat spravne jazykové vzory, viest konverzicie,
rozpravat pribehy, vysvetlovaf iilohy a podnecovat deti k aktivnej Gcasti na jazy-
kovych aktivitach v oboch jazykoch. Schopnosf plynule prepinat medzi jazykmi
umoziuje ucitelovi nielen podporovaf bilingvalny vyvin deti, ale aj vytvarat
prostredie, v ktorom sa deti citia sebavedomo a bezpecne pri pouzivani druhého
jazyka. Novotna (2014) zdoraznuje, Ze ten, kto jazyk sprostredkiva, musi mat
znalosf jazyka a vyslovnost na velmi vysokej urovni. Diefa sa totiZ v tomto obdobi
uci napodobniovanim a imitovanim a tak si moZe zafixovaf aj nespravne jazykové
vzorce.

Uloha ucitela materskej §koly v oblasti rozvoja jazykovo-komunikacnej kom-
petencie, vratane osvojenia druhého jazyka, je klic¢ova a nezastupitelnd, nakolko
pdsobi ako jazykovy vzor (Zapotocnd & Petrovd, 2010), ktory defom poskytuje
spravne modely recového prejavu v materinskom aj slovenskom jazyku. Z toho
vyplyva poziadavka na spravnu vyslovnosf a pouZivanie jazykovo primeranych
vetnych Struktir. Klic¢ovou stucasfou jeho pedagogického posobenia je vytvaranie
jazykovo podnetného prostredia, v ktorom maju deti dostatok prileZitosti komu-
nikovaf a aktivne pouZivaf slovensky jazyk prostrednictvom hier, rozhovorov,
dramatizacii alebo pocuvania pribehov. Ucitel aktivne zapdja deti do rozhovorov,
kladie jednoduché otvorené otazky a povzbudzuje ich k vyjadrovaniu myslie-
nok aj v druhom jazyku pocas celého diia. Sleduje individudlny jazykovy vyvin
kazdého diefafa a prispdsobuje metddy a formy prace jeho potrebam, ¢im podpo-
ruje osvojovanie slovnej zdsoby, spravnej gramatickej Struktiry a porozumenia
v oboch jazykoch. Zaroven podporuje verbalnu aj neverbdlnu komunikaciu a ve-
die deti k aktivnemu pocuivaniu, ¢o je nevyhnutné pri osvojovani si cudzich
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jazykovych zvukov, intonécie a rytmu reci.

Profesijné kompetencie ucitela sa prejavuji aj v schopnosti vytvarat bezpecné
prostredie, v ktorom sa deti neboja pouZivat slovensky jazyk, experimentovat
s novymi slovami a jazykovymi Struktirami a ucia sa jazyk prirodzene a s ra-
dosfou. Ulohou uditela je nielen stimulovaf jazykovy rozvoj prostrednictvom
bohatého jazykového modelu, ale aj v¢as identifikovat mozné jazykové tazkosti
a v pripade potreby spolupracovat s rodi¢mi ¢i odbornikmi (ako s logopédi,
psycholégovia alebo Specidlni pedagdégovia). Individualizacia pristupu podla
schopnosti a potrieb diefafa je kliicova aj pri osvojovani si druhého jazyka.

Uloha ucitela ako jazykového modelu a facilitdtora komunikacnych situdcif
nadobuda konkrétnu podobu prostrednictvom systematického vytvérania jazyko-
vych prileZitosti v kazdodennej pedagogickej praxi. Jazykovy rozvoj diefata sa
totiZ nerealizuje izolovane, ale v rdmci Struktirovanych i spontdnnych interakcif,
ktoré maju svoje obsahové a organizacné ukotvenie. Z tohto hladiska je potrebné
identifikovaf kIticové oblasti, v ktorych sa rozvoj slovenského jazyka ako druhého
jazyka v predprimdrnom vzdeldvani prirodzene koncentruje.

Povazujeme za potrebné zmienif aj pedagogicki komunikaciu, ktord predsta-
vuje Specificky typ socidlnej komunikdcie orientovanej na dosahovanie vychovno-
vzdelavacich cielov. Je neoddelitelnou sucasfou roznych pedagogickych situécif
a vyznamne formuje vzfahy medzi ucitefom a diefafom, pri¢om ovplyviuje rozvoj
socialnych kompetencii a osobnosti diefafa (Pataiova, 2014).

4.3 Klucové oblasti osvojovania slovenského jazyka

Porozumenie a produkcia v slovenskom jazyku su u dietata podmienené troviiou
konceptudlneho porozumenia v materinskom jazyku. Preto je dolezité, aby ucitel
vytvéral podnetné, jazykovo bohaté a inSpirujuce prostredie, ktoré podporuje
jazykovy rozvoj, motivuje deti k pouZivaniu slovenského jazyka a zabezpecuje
pravidelny kontakt s opakujicimi sa a jednoduchymi jazykovymi podnetmi. Ako
uvadza Foldesova et al. (2011), v tivodnej faze osvojovania Stdtneho jazyka ma
dominovat reCova aktivita ucitela, ktora poskytuje defom vzor a umozZiiuje im
pocuvaf a vnimat odli$nost sloven¢iny od materinského jazyka.

Zaroven je potrebné zohladnit, Ze skisenosti deti so slovenskym jazykom
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su velmi rozmanité, rovnako ako ich jazykova droven. V ramci jednej triedy sa
mozu vyskytovat deti, ktoré vstupuji do edukacného procesu bez predchadzajiice;
skisenosti so slovenskym jazykom, ale aj také, ktoré sa v jazyku uz do urcitej
miery orientujd. NiZSiu droven ovladania slovenského jazyka zvycCajne sposobuje
nedostatocny a mdlo intenzivny kontakt s tymto jazykom (Pupala et al., 2012).

K dspesnému osvojovaniu si Statneho jazyka prispieva nielen kontakt so slo-
venskym jazykom, ale aj kvalita jazykovych podnetov, sposob komunikécie a or-
ganizdcia edukacného procesu. V pedagogickej praxi sa tieto aspekty premietaji
predovSetkym do troch hlavnych oblasti:

* jazykovej stimuldcie pocas beZnych dennych ¢innosti,

* rozvoj jazyka prostrednictvom hier a zazitkovych aktivit,

* cieleného rozvoja jazykovo-komunika¢nych kompetencii v rdmci vzdel4-
vacich aktivit.

Z analytického hladiska je preto tcelné tieto tri oblasti rozliSif a systematicky
rozpracovaf, hoci sa v pedagogickej realite realizuji v dynamickej a vzdjomne
previazanej podobe. Jazykovy rozvoj sa totiz neuskutocfiuje izolovane, ale pro-
strednictvom integrovaného posobenia roznych foriem jazykovej stimuldcie. Tieto
sa navzdjom dopliiaji a funk&ne podmiefiujd, pricom kaZd4 z nich mé v procese
osvojovania slovenského jazyka ako druhého jazyka Specifické postavenie.

4.3.1 Rozvoj jazykovo-komunika¢nych kompetencii v sloven-
skom jazyku pocas beznych dennych ¢innosti

V prostredi narodnostnych materskych $kol je klic¢ové prirodzene zaclenovaf
slovensky jazyk do kazdodennych ¢innosti a prepdjat ho s redlnymi situdciami.
Osvojovanie slovenského jazyka je najefektivnejSie vtedy, ak prebieha prirodze-
nym sposobom, v kontexte kazdodennych ¢innosti, ktoré maju pre diefa zmysel
a emociondlnu hodnotu. Aj podla Vygotského (1978) je jazykovy rozvoj uzko
spity so socidlnymi interakciami a prostredim diefata. Z jeho teérie zo6ny naj-
blizSieho vyvinu vyplyva, Ze deti s podporou dospelych a rovesnikov prekracuju
svoju aktudlnu droven schopnosti a prirodzene si osvojuju zloZitejSie jazykové
Struktiry (Vygotsky, 1978). Vyskumy Centra pre rozvoj dietata (Center on the
Developing Child, Harvard University, 2016) tieZ potvrdzuju, Ze jazykovy rozvoj
najviac podporuje bohaté, interaktivne a emociondlne bezpecné prostredie, kde
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je diefa aktivnym tcastnikom komunikécie.

Jazykova stimuldcia sa v podmienkach ndrodnostnej materskej Skoly reali-
zuje najma v rdmci kazdodennych rutinnych a situacne podmienenych ¢innosti,
ktoré predstavuju prirodzeny komunikacny kontext. Ide o ritudlne momenty dia
(prichod, odchod), ¢innosti stivisiace so starostlivostou o seba a Zivotospravou
(¢innosti zabezpecujlce spravnu Zivotospravu), tvorivé a pohybové aktivity, ako
aj spontanne socidlne interakcie pocas pobytu vonku.

V tychto situdcidch je slovensky jazyk integrovany do autentickych komuni-
ka¢nych vymen prostrednictvom pomentvania predmetov a ¢innosti, zaddvania
jednoduchych pokynov, komentovania prebiehajticich aktivit a kladenia otdzok.
Takto kontextualizovand jazykova expozicia podporuje rozvoj slovnej zasoby,
porozumenia hovorenému prejavu a postupné budovanie jazykovo-komunikacnej
kompetencie prirodzenej$im sposobom neZ izolované, formalne jazykové cvice-
nia.

V ramci jazykovej stimuldcie v kazdodennych situdcidch moZno efektivne
uplatnif aj principy metédy Total Physical Response (TPR) (Asher, 1977), ktora
prepaja jazykovy vstup s pohybovou reakciou diefafa. Podstatou tejto metddy je
fyzickd odpoved na verbélne podnety ucitela, ¢im sa podporuje porozumenie bez
okamZitého tlaku na verbdlnu produkciu (Miiglova et al., 2010).

V kontexte osvojovania slovenského jazyka ako druhého jazyka je TPR ob-
zvlast vhodnd v pociato¢nych fazach jazykového vyvinu, kedZze umoziuje defom
reagovaf na jazyk prostrednictvom pohybu, ¢im sa zniZuje miera tzkosti a pod-
poruje sa sebaddvera pri pouzivani nového jazykového systému. Prepojenie
sluchového vnimania s motorickou aktivitou zaroveii napomaha upeviiovaniu
vyznamu jazykovych jednotiek a vytvara most medzi receptivnou a produktivnou
rovinou jazykovo-komunikac¢nej kompetencie.

4.3.2 Rozvoj jazykovo-komunikaénych kompetencii v sloven-

skom jazyku prostrednictvom hier a zazitkovych ¢innosti
Komunikécia v druhom jazyku nezahffia len osvojovanie slovnej zasoby, ale
aj schopnost porozumief slovam, vyjadrovat myslienky, pocity a potreby, po-

¢uvat a reagovaf na druhych (Vymétal, 2008). Deti si jazyk osvojuju aktivnym
zapdjanim sa do ¢innosti, ktoré su pre ne zaujimavé, zmysluplné a emocionélne
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prifazlivé. Podla Najvara a Hanusovej (2010) deti najefektivnejsie rozvijaju jazyk
v prirodzenych komunikaénych situdciach, v ktorych sa zapéjaji do dialégu,
¢o potvrdzuje aj pedagogickd prax. Aj podla Tomasella (2003) si deti najlepSie
osvojuju jazyk prostrednictvom interakcie, nie formou pasivneho prijimania in-
formacii. V tomto kontexte predstavuje hra vyznamny pedagogicky prostriedok,
nakolko umoziuje prirodzené a efektivne osvojovanie poznatkov a podporuje
rozvoj jazykovych, kognitivnych a socidlnych zru¢nosti. Hry a hrové aktivity
patria k hlavnym ¢innostiam deti, a preto maju klicovy vyznam aj pri osvojovani
druhého jazyka, ¢o si vyzaduje systematické metodické uchopenie.

Hra predstavuje spontdnny prostriedok ucenia, prostrednictvom ktorého si
deti osvojuji nové jazykové prvky (Lynch & Vargova, 2020). Zaroven vytvara
emociondlne bezpecné prostredie, v ktorom sa deti neboja experimentovat, ¢im
sa podporuje spontdnna komunikdcia a sebavedomie pri pouZivani slovenského
jazyka bez zbyto¢ného tlaku na vykon.

Oproti hre, ktord je vacSinou volného a spontdnneho charakteru, zaZitkové uce-
nie m4 urcity vychovno-vzdeldvaci ciel'a spravidla je riadené u¢itelom (DouSkova
& KruZzlicovd, 2012). Tento typ ucenia prepdja poznanie s emdciami a konkrétnou
¢innosfou, ¢o umoznuje defom spontanne a efektivne osvojovaft si novy jazyk,
podporuje motiviciu a ulahCuje zapamitanie slov a fraz.

Zazitkové uCenie podporuje viacndsobné zapojenie zmyslov, ¢o vyrazne napo-
maha porozumeniu a zapamitaniu si novych jazykovych prvkov. Teda zahfnia
v sebe aj multisenzorické pristupy, ktoré prepdjaji pohyb, zrak, sluch a hmat, ¢im
podporujui porozumenie a dlhodobé zapamitanie. Tento typ ucenia tieZ umoZznuje
defom spajat nové slova s konkrétnymi situdciami, ¢innostami a pohybmi. Takto
nadobudnuté jazykové skiisenosti su stabilnejSie a dlhodobejSie. DoleZitt ulohu
zohrava ucitel, ktory citlivo reaguje na jazykovu troveni deti a poskytuje im
primerané jazykové podnety.

Deti si pocas hier a aktivit zdZitkového charakteru postupne osvojuju a utvr-
dzuju zdkladni slovnud zdsobu a jednoduché komunikacné vzorce v Stitnom
jazyku, pricom proces osvojovania tohto jazyka je uzko prepojeny s ich materin-
skym jazykom. V materskych Skoldch s madarskym vyucovacim jazykom je totiz
nevyhnutné reSpektovat materinsky jazyk diefafa ako vyznamny vychodiskovy
zdroj pre rozvoj jazykovo-komunika¢nej kompetencie v slovenskom jazyku ako
druhom jazyku (L2). Integracia oboch jazykov do hrovych a zdzitkovych aktivit
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podporuje prirodzené osvojovanie slovenského jazyka, zdrovei rozvija pozitivny
postoj k viacjazy¢nosti a kultirnej diverzite.

4.3.3 Cieleny rozvoj jazykovo-komunika¢nych kompetencii deti
v ramci vzdelavacich aktivit

Systematicky rozvoj slovenského jazyka ako druhého jazyka (L.2) v materskych
Skolach s vyu€ovacim jazykom madarskym si vyzaduje koncepcné planovanie,
jasnu cielovu orientdciu a citlivé zohladfiovanie vyvinovych osobitosti deti. Ne-
vyhnutné je vopred definovat, ktoré jazykovo-komunika¢né kompetencie maji
byt rozvijané, v akom rozsahu a tempe, ako aj akymi didaktickymi postupmi
bude jazykovy kontakt zabezpeceny.

Aj v pripade integricie slovenského jazyka do hier a spontdnnych situdcii
kazdodenného Zivota materskej Skoly je potrebné uvazovaf v rovine konkrétnych
edukacnych zamerov — teda ¢o md diefa v danej situdcii porozumief, verbalizovat
alebo si postupne osvojif. Jasne formulované ciele predstavuji zdkladny pred-
poklad systematického jazykového rozvoja, kedZe umoziiuji ucitelovi planovat
obsah, volif primerané metédy a reflektovat dosahovany pokrok. Tym sa pred-
chéddza redukcii jazykového kontaktu na ndhodné a neStruktirované situdcie bez
jasnej pedagogickej hodnoty.

V zmysle Stitneho vzdeldvacieho programu pre predprimérne vzdeldvanie
— Konsolidované znenie (2022) predstavuju vzdeldvacie aktivity organizované
¢innosti zamerané na sprostredkovanie planovaného obsahu jednotlivych vzde-
lavacich oblasti a na postupné napliianie vykonovych tandardov. Realizuji sa
v rdznych organiza¢nych formdch (individudlnej, skupinovej, frontdlnej), pri-
¢om ich trvanie a naro¢nost musia reSpektovaf vyvinové osobitosti deti a zasady
psychohygieny.

Samostatnd vzdeldvacia aktivita zamerand na osvojovanie zdkladov sloven-
ského jazyka (odporic¢ana najma pre deti vo veku 5 — 6 rokov) ma byt koncipo-
vand tak, aby poskytovala konkrétnu jazykovu skisenost — napriklad rozsirenie
slovnej zdsoby, precvicenie vyslovnosti, porozumenie jednoduchym pokynom
alebo zapdjanie sa do kratkych komunika¢nych vymen. Jej primarnym ciefom
je rozvoj funk¢nej jazykovo-komunikac¢nej kompetencie, podpora porozumenia
hovorenému prejavu a vytvdranie prirodzenych prileZitosti na aktivne pouZivanie
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slovenského jazyka v zmysluplnych situécidch.

Obsah vzdeldvacej aktivity by mal byf tematicky previazany s aktudlnym
edukaénym kontextom (tyZdennd téma, projekt, kazdodenné skusenosti deti)
a realizovany prostrednictvom multimoddalnych prvkov — piesni, riekaniek, pohy-
bovych a didaktickych hier, prace s obrazovym materidlom a redlnymi predmetmi,
vyuZivania gest, mimiky a situacnych dial6gov. Takto vytvoreny kontext podpo-
ruje upevilovanie vetnych modelov, jazykovych vzorcov a postupny prechod od
receptivneho porozumenia k aktivnej produkcii. Vzdeldvacia aktivita by mala
byt koncipovana tak, aby:

* mala jasne definovany, veku a jazykovej drovni primerany komunikacny
ciel,

* poskytovala dostatok prileZitosti na aktivnu jazykovi produkciu,

» zabezpecovala opakovanie jazykovych jednotiek v r6znych kontextoch,

* podporovala spolupracu a autentickud interakciu medzi defmi,

* vytvarala motivujice a emociondlne bezpecné prostredie,

* prepdjala jazyk s pohybom, hudbou a tvorivou ¢innosfou,

* bola Struktirovand, no zaroven flexibilna a otvorend aktudlnym potrebdm
deti,

* umoziovala diferencidciu podla individuédlnej jazykovej drovne.

Takto koncipovany pristup podporuje aktivne pouZivanie jazyka ako zdkladny
mechanizmus jeho osvojovania. Postupné zvySovanie naro¢nosti tloh v stilade
s individudlnymi moZnosfami deti prispieva k budovaniu komunikac¢nej seba-
dovery a pocitu uspechu. V rdmci cielenych vzdeldvacich aktivit sa deti neucia
iba lexikdlne jednotky, ale aj pravidla komunikacie — pocivat, reagovaf, pytat
sa, odpovedaf a overovat si porozumenie — ¢o predstavuje neoddelitelnd sucast
rozvoja jazykovo-komunikacnej kompetencie v slovenskom jazyku ako druhom
jazyku.

Uc¢innost cieleného jazykového rozvoja viak nemoZno posudzovaf izolovane
od SirSieho kurikularneho ramca. Z tohto hladiska je potrebné explicitne vymedzif
vzdelédvacie ciele a vykonové Standardy, ktoré maju deti v oblasti slovenského
jazyka ako druhého jazyka postupne dosahovat.
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4.4 Ciele a vykonové Standardy osvojovania sloven-
ského jazyka ako druhého jazyka

Vymedzenie cielov a vykonovych Standardov predstavuje nevyhnutnd sicast
systematického rozvoja slovenského jazyka ako druhého jazyka v predprimar-
nom vzdelavani. Jasne formulované o¢akdvania umoziuju zasadif pedagogické
postupy do konkrétneho vyvinového ramca, pricom zabezpecuju kontinuitu jazy-
kového rozvoja a vytvaraju predpoklady pre nadvidznost na primdrne vzdeldvanie.

Pripravenost diefata na osvojovanie si slovenského jazyka ako druhého jazyka
(L2) je podmienend viacerymi faktormi, predovsetkym droviiou kognitivnych
schopnosti, stupfiom rozvoja materinského jazyka a kvalitou jazykového vstupu.
Vyznamnu ulohu zohrédva rozsah a frekvencia kontaktu so slovenskym jazykom
ako L2, jeho funk¢né vyuZitie v prirodzenych komunikacnych situdcidch, ako aj
spOsob sprostredkovania jazyka v edukacnom procese. Ako uvddza Unsworth
(2016), primerany a zrozumitelny jazykovy vstup v kombinécii s aktivnou parti-
cipdciou diefafa vytvara zdkladné predpoklady pre tspe$né osvojovanie druhého
jazyka uZz v predskolskom veku.

Tieto vychodiska by sa mali premietat aj do kurikularneho ramca a do for-
muldcie ciefov predprimarneho vzdeldvania. Stitny vzdeldvaci program pre
predprimdrne vzdeldvanie v materskych Skoldch — konsolidované znenie (2022)
vSak v rdmci vzdeldvacej oblasti Jazyk a komunikdcia stanovuje vykonové Stan-
dardy vylu¢ne pre materinsky jazyk diefafa. Pre narodnostné materské skoly
nie su v oblasti slovenského jazyka ako druhého jazyka explicitne definované
ani ciele, ani ocakdvané vykony, ¢o mozno z hladiska systematickosti jazyko-
vého vzdeldvania povaZovaf za vyznamny koncepcény nedostatok. V ramci Casti
Osobitosti vychovy a vzdeldvania deti v narodnostnych materskych Skolach sa
uvadza, Ze ,,Vychovno-vzdelavacia ¢innost na predprimdarnom stupni vzdelavania
narodnostnych skol sa zameriava aj na zachovanie a rozvoj kultiirnej a jazyko-
vej identity deti patriacich k narodnostnym mensinam. Osobitostou vychovno-
vzdeldavacej cinnosti je aj osvojovanie si zdkladov slovenského jazyka ako L2, tak,
aby deti mali dostatocné veku, primerané komunikacné schopnosti v slovenskom
Jazyku. Ucitelky prepdjajii komunikdciu v jazyku prislusnej narodnostnej mensiny
a v slovenskom jazyku tak, aby detom poskytovali kvalitné recové vzory v oboch
jazykoch. « (Statny vzdelavaci program pre predprimérne vzdeldvanie v mater-
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skych Skoldch — konsolidované znenie, 2022, s. 100). Absentuje vSak presnejSie
vymedzenie ,,dostatocné, veku primerané komunikacné schopnosti v slovenskom
Jjazyku“ a konkretizdcia urovne oakdvanych jazykovych kompetencii.

Na zdklade teoretickych vychodisk a metodickych odporicani sa preto javi
ako nevyhnutné definovat ciele a vykonové Standardy osvojovania slovenského
jazyka ako druhého jazyka uz na trovni predprimarneho vzdeldvania. Zakotvenie
vykonovych Standardov pre slovensky jazyk ako druhy jazyk (L2) na tdrovni
predpriméarneho vzdeldvania by mohlo byf realizované bud ako integralna stcast
Statneho vzdeldvacieho programu, alebo formou jeho samostatného dodatku. Ab-
sencia explicitne formulovanych cielov a o¢akdvanych vykonov je problematickd
nielen z hladiska systematického pldnovania jazykovej pripravy, ale aj z pohladu
kontinuity vzdeldvania.

Statny vzdeldvaci program pre zdkladné vzdeldvanie (2023) totiZ — podobne
ako jeho predchddzajice verzie — v rdmci vzdeldvacej oblasti Jazyk a komu-
nikédcia obsahuje samostatne vypracovant podoblast vyucovania slovenského
jazyka ako druhého jazyka pod ndzvom Slovensky jazyk a slovenska literatdra.
Tento predmet je povinny v ndrodnostnych $koldch a v ndrodnostnych triedach
zékladnych $kol s vyucovacim jazykom madarskym.

Systematické definovanie cielov a vykonovych Standardov uz na drovni pred-
primédrneho vzdeldvania by tak prirodzene nadvédzovalo na existujuci kurikuldrny
rdmec, vytvaralo by pevny zdklad pre dalSie jazykové vzdeldvanie a podporovalo
plynulejsi prechod deti z narodnostnych materskych §kol do primdrneho stupiia
vzdeldvania.

Na zdklade teoretickych poznatkov, kurikuldrnych dokumentov a odbornych
skuisenosti z pedagogickej praxe je mozné formulovaf ciele a vykonové Standardy
osvojovania slovenského jazyka ako druhého jazyka v podmienkach predprimér-
neho vzdeldvania.

4.4.1 Ciele osvojovania slovenského jazyka v narodnostnych
materskych Skolach

Ciel jazykového vzdeldvania v oblasti slovenského jazyka ako druhého jazyka
(L2) v predprimarnom vzdeldvani spociva v systematickom budovani elementar-
nych zakladov jazykovo-komunikac¢nej kompetencie diefata. Zamerom je, aby
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diefa na konci predprimarneho vzdelavania rozumelo jednoduchym vetam, po-
kynom a kratkym textom, disponovalo zdkladnou slovnou zdsobou v rozsahu
primeranom veku a dokdzalo komunikovaf v jednoduchych, kazdodennych situ-
aciach.

Sucastou cielového rdmca je aj priprava na dspeSny vstup do primarneho
vzdeldvania a rozvoj pozitivneho vztahu k slovenskému jazyku. Doraz sa pritom
kladie predovsetkym na rozvoj receptivnych jazykovych zru¢nosti, schopnost
adekvatne reagovat na jednoduché otdzky a pokyny a na postupné zapdjanie
diefafa do kratkych, vyznamovo ukotvenych verbdlnych interakcii. Ciastkové
ciele zahffiaju postupné rozSirovanie aktivnej aj pasivnej slovnej zasoby viazanej
na kazdodenné situécie, osvojovanie jednoduchych vetnych modelov a rozvoj po-
rozumenia vyznamu slov prostrednictvom kontextu, vizudlnej opory a prakticke;j
¢innosti. Postupne sa rozvija aj schopnost primerane pouzivaf zakladné jazy-
kové Struktiry slovenského jazyka vréatane slovosledu a jednoduchého vetného
Clenenia, a to vZdy v ich funk¢nom komunika¢nom uplatneni.

Ciele osvojovania slovenského jazyka ako druhého jazyka u deti s materinskym
jazykom madarskym vychddzaja z vyvinovych osobitosti predskolského veku
a nepredpokladaju uplné osvojenie jazykového systému. Orientujui sa na postupné
a systematické budovanie elementarnych zakladov jazykovo-komunikac¢nej kom-
petencie v L2.

Z hladiska kurikularneho ukotvenia je opodstatnené chapaf slovensky jazyk ako
druhy jazyk ako osobitni vzdeldvaciu podoblast v rimci vzdeldvacej oblasti Jazyk
a komunikdcia. Pre tito podoblast je potrebné vymedzif minimdlne vykonové
Standardy, a to v rovine:

* Recepcie (prijimanie inform4cii) — v predSkolskom veku zahfiia porozu-
menie slovdm, slovnym spojeniam, kratkym vetdm a jednoduchym textom.
Cielom je rozvijat schopnosf deti poctvat a porozumief kratkemu hovore-
nému prejavu.

* Produkcie (vyjadrovanie informdcii) — zahffia tvorbu kratkych viet a jedno-
duchych hovorenych utvarov. Rozvija schopnost deti vyjadrovat sa tstnou
formou a formulovaf zdkladné komunikacné zamery.

* Interakcie (vzdjomnd vymena informacii) — zahfiia aktivnu dstnu komu-
nikdciu, napriklad reakcie, otdzky, odpovede, gesta ¢i jednoduchy dialdg.
V predskolskom veku smeruje najmi k vyjadrovaniu zdkladnych potrieb

59



a pocitov, kladeniu otdzok a tvorbe kratkych odpovedi (Council of Europe,
2020).

Takto vymedzeny cielovy rdmec vytvéra predpoklady pre systematickd konkreti-
zaciu vykonovych Standardov, ktoré mdzu predstavovaf meratelny a pedagogicky
vyuZzitelny orienta¢ny bod pre planovanie a realizdciu jazykového vzdeldvania
v predprimdrnom stupni.

4.4.2 Vykonové Standardy pre slovensky jazyk ako druhy ja-
zyk (L2) v predprimarnom vzdelavani

Na zdklade uvedeného koncepcného ramca — hlavného ciela, Ciastkovych cielov
a Clenenia jazykovo-komunikacnej kompetencie na oblasf recepcie, produkcie
a interakcie — je potrebné konkretizovaf ocakdvané vystupy vo forme vykonovych
Standardov. Predkladany ndvrh minimélnych Standardov zohladiiuje vyvinové
osobitosti predSkolského veku a je formulovany ako dosiahnutelny pre vicSinu
deti navStevujicich materské skoly s vyu€ovacim jazykom madarskym v rdmci
Standardnych vychovno-vzdeldvacich podmienok na konci predpriméarneho vzde-
lavania.

Navrh minimdalnych vykonovych Standardov pre slovensky jazyk ako druhy ja-
zyk (L2) v ndarodnostvom predprimarnom vzdeldavani

1. Recepcia (porozumenie hovorenému prejavu)
Diefa:
* rozumie jednoduchym vetdm, pokynom a kratkym textom,
* adekvitne reaguje na jednoduché pokyny ucitelky, ako aj na verbdlne
a neverbdlne signdly (gestd, mimiku),
« adekvitne reaguje na jednoduché otizky (napr. Co je to? Aky je to? Co
robis? Kolko si prosis? Ako sa volas? Kde byvas?),
* aktivne pociva slovenské hudobné skladby pre deti, piesne a spev ulitelky
a reaguje na ne pohybom,
* vykond zédkladné polohy a postoje podla pokynov (stoj, drep, klak, sed,
lah),
* vykond jednoduché ¢innosti na zdklade pokynov (napr. Bez! Pod sem!
Zhasni svetlo! Otvor dvere! Dones mi prosim ceruzku!),
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dodrziava pravidld v slovenskych pohybovych a hudobno-pohybovych
hrach,

rozumie vyznamu slov prostrednictvom kontextu, vizudlnej opory a prak-
tickej ¢innosti,

rozumie zdkladnej slovnej zdsobe v rozsahu niekolkych desiatok lexikal-
nych jednotiek (slov a slovnych spojeni).

2. Produkcia (vyjadrovanie)
Diefa:

uvedie svoje meno,

pouziva zdkladné pozdravné formuly (napr. Ahoj! Dobry deri! Dobré
rdano!),

predstavi sa defom i dospelym a oslovuje menom rovesnikov v triede;
poznd mend uciteliek (napr. Volam sa Anicka. Eva, pod sem!),

pouZiva prosbu, podakovanie a ospravedlnenie vzhladom na situdciu (napr.
Prosim. Dakujem. Prepdc.),

formuluje gramaticky sprdvne jednoduché vety (napr. Prosim si chlieb. To
Jje auto.),

vyslovuje zretelne a plynule hldsky a hlaskové skupiny slovenského jazyka,
vymenuje ¢isla od 1 do 10 v spravnom poradi,

v obore do 10 uré¢i pocitanim po jednom pocet predmetov v skupine,
pomenuje zdkladné a niektoré zmieSané farby (napr. zelend, modrd, biela,
Cervend, Cierna, fialovad, ruzova, Zlta),

pomenuje niektoré zvieratd (napr. macka, pes, medved, zajac, Zaba, sliepka,
kuriatko a pod.), stromy, kriky a rastliny (napr. fialka, tulipan, narcis a pod.),
jedla a ndpoje (napr. voda, mlieko, chlieb, caj, ryZa, mdso a pod.), suroviny
(napr. miuika, vajcia a pod.), ¢innosti (napr. cita, pise, beZi a pod.), ovocie
a zeleninu (napr. jablko, hruska, slivka, mrkva, paprika, zemiaky a pod.),
Casti tela (napr. hlava, brucho, ruky, nohy a pod.), hracky (napr. babika,
lopta, kocka a pod.), veci a predmety kazdodennej potreby (napr. stdl,
stolicka, ceruzka, papier a pod.), dopravné prostriedky (napr. auto, viak,
lod, bicykel, autobus a pod.), €lenov rodiny (napr. matka, otec, brat, sestra,
babka, dedko a pod.), Satstvo (napr. kabdt, puléver, nohavice, sukria a

pod.),
pomenuje vybrané remesld a profesie (napr. lekar, policajt, predavacka,

61



sofér, ucitelka),

jednoducho opisuje predmety a ich vlastnosti (napr. Auto je cervené. Lopta
Jje mala.),

spieva slovenské piesne a recituje slovenské riekanky,

sprevadza spev piesne alebo reciticiu rytmickym sprievodom,

zvlada jednoduché inStrumentdlne sprievody k slovenskym piesfiam a rie-
kankam,

pouziva jazyk funk¢ne v rutinnych situdciach (napr. Obujem si topdanky.
Som hladny. Upratujem hracky.),

na zéaklade obrazkov vytvori jednoduchu ¢asovi postupnost a vyjadri ju
2-3 vetami (teraz — potom),

vyjadruje svoje emdcie a aktudlny stav (napr. Som vesely. Som smutnd.)
a reaguje na emocie inych (Neboj sa. Pod so mnou. Neplac.).
jednoducho vyjadruje svoj ndzor alebo vyber (napr. Paci sa mi..., Nepdci
sa mi...),

signalizuje, Ze nieComu nerozumie, a poziada o vysvetlenie (napr. Neviem.
Nerozumiem. Este raz, prosim. Co to znamend ?2),

dokaZe formulovaf kladnu aj zaporni odpoved na jednoduchi zistovaciu
otazku (napr. To je lopta? Ano, to je lopta. Nie, to nie je lopta. Nie, to je
auto.), a to primerane komunikacnej situécii.

3. Interakcia (vzajomna komunikacia)
Diefa:

aktivne a spontdnne nadvizuje recovy kontakt s defmi i dospelymi,
zapdja sa do kratkych verbdlnych interakcif,

dokaze komunikovaf vo velimi jednoduchych, beznych komunika¢nych
situaciach,

v beznych komunikacnych situdcidch aplikuje osvojené vetné modely,
komunikaéné vzorce a schémy,

osvojené jazykové vzorce primerane prisposobuje konkrétnej (uZ zndmej)
komunikacnej situdcii,

poznd a dodrZiava zdkladné pravidla vedenia dial6gu,

zapéja sa do kratkych situacnych a rolovych hier a dramatizicii s vyuzitim
osvojenych dialégovych schém.

Navrhované vykonové Standardy nepredstavuju rigidny normativny ndstroj,
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ale metodicku oporu pre ucitela pri systematickom planovani, realizécii a reflexii
jazykového rozvoja deti. Ich napliianie prebieha postupne pocas celého obdobia
predprimarneho vzdeldvania prostrednictvom kontinudlnej jazykovej expozicie
v roznych pedagogickych situdcidch. Ucitel pri pldnovani vychovno-vzdeldvacej
¢innosti zaroven rozhoduje, v rdmci ktorych foriem dennych ¢innosti, hrovych
¢innosti alebo cielene realizovanych vzdeldvacich aktivit budua jednotlivé Stan-
dardy systematicky rozvijané, pricom zohladiuje vyvinovu droven, jazykové
skusenosti a individudlne potreby deti.

Takto koncipovany rdmec umoZziiuje flexibilnd pedagogicku aplikaciu, podpo-
ruje funkéné a veku primerané budovanie jazykovo-komunikaénej kompetencie
v slovenskom jazyku ako druhom jazyku a zdroven zabezpecuje kontinuitu medzi
predprimarnym a primarnym stupfiom vzdeldvania.

Samotné formulovanie o¢akdvanych vystupov vSak automaticky nezarucuje
ich dosiahnutie. Rozhodujucim faktorom sa stdva spdsob ich pedagogickej im-
plementécie, teda vyber a uplatnenie adekvatnych didaktickych pristupov.

4.5 Didaktické pristupy k rozvijaniu slovenského ja-
zyka v narodnostnych materskych Skolach

Dosahovanie stanovenych vykonovych Standardov predpokladd uplatiiovanie
teoreticky podloZenych a metodicky premyslenych postupov prace, ktoré zo-
hladfiuju vyvinové osobitosti deti predskolského veku, ich jazykové skusenosti
a Specifikd osvojovania si druhého jazyka.

Efektivny jazykovy rozvoj je podla odbornych Studii vysledkom kombinécie
viacerych pristupov — interaktivnej komunikécie s dospelymi a rovesnikmi, stimu-
lacie prostrednictvom literatury, hry, tvorivych aktivit a cielenej jazykovej vyucby
(Miller & Movahedazarhouligh, 2025; Schick & Stoll, 2025). Klicova je pritom
systematickd podpora zo strany ucitela i rodiny, ktori diefatu poskytuji prime-
rané jazykové podnety a posobia ako vzory spravneho a efektivneho pouZivania
jazyka. Hoff (2014) zéroven zdoraziluje, Ze rozvijanie jazykovo-komunikac¢nych
kompetencii sa nemd obmedzovat iba na osvojovanie formalnych aspektov jazyka,
ale ma podporovat aktivnu a zmysluplnd komunikaciu.

V prostredi materskych $kol s vyu€ovacim jazykom madarskym je preto po-
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trebné uplatiiovaf kombindciu réznych organizacnych foriem, v§eobecnych peda-
gogickych a Specifickych jazykovych metéd, ktoré umoziujui prirodzené a po-
stupné budovanie jazykovo-komunikac¢nej kompetencie v slovenskom jazyku ako
druhom jazyku.

4.5.1 Organiza¢né formy prace pri rozvijani slovenského ja-
zyka

Naplianie vykonovych §tandardov sa realizuje prostrednictvom rdznych organi-
zac¢nych foriem dennych Cinnosti — hier a ¢innosti podla vyberu deti, zdravotnych
cviceni, vzdeldvacich aktivit, pobytu vonku alebo ¢innosti zabezpecujuicich Zivo-
tospravu (osobnd hygiena, stravovanie, odpocinok). Konkrétna forma realizacie
sa mdze 1i8if v zavislosti od poctu ucastnikov a aktudlnej situdcie v triede. Medzi
zékladné organizac¢né formy patria:

* Individualna forma prace: zohladniuje individudlne tempo a jazykové
skusenosti kazdého diefafa. UmoZiiuje diferencovat dlohy, systematicky
sledovaf pokrok a poskytovaf adresnid spétnd vidzbu, ¢im podporuje rozvoj
jazykovej sebaddvery.

* Praca v paroch: vytvira priestor na prirodzend komunikéciu prostred-
nictvom jednoduchych dialégov a spolo¢nych uloh. Predstavuje menej
stresujice komunikacné prostredie, ktoré podporuje aktivne zapdjanie sa
do jazykovej interakcie.

* Skupinova forma prace (malé skupiny): podporuje rozvoj jazykovo-
komunikaénych zru¢nosti, spolupracu a socidlne vzfahy medzi defmi.
Umoziluje poskytovat cielend jazykovi podporu defom s niZSou jazykovou
uroviou.

* Frontalna forma prace: ulitel pracuje s celou triedou sicasne. Uplatiiuje
sa najmad pri prezentovani novej slovnej zdsoby, riekankdch, piesniach,
pohybovych hrich ¢i spolo¢nych inStrukciach.

Jednotlivé organiza¢né formy sa vzdjomne dopliiaji a ich flexibilna kombina-
cia umoZnuje efektivne reagovaf na ciel aktivity, charakter uciva a jazykovud
heterogenitu detskej skupiny. Realiz4cia jazykového rozvoja v uvedenych organi-
zacnych forméch je podmienend vyberom adekvatnych metdd prace. Z hladiska
systematiky je preto vhodné rozliSif v§eobecné pedagogické metddy a Specifické
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jazykovo-didaktické pristupy.

4.5.2 VsSeobecné pedagogické metéody podporujice jazykovy
roOZvoj

Popri organiza¢nych forméch prace zohrdvaji v procese rozvijania slovenského
jazyka ako druhého jazyka klicovu dlohu aj pedagogické metddy. V didaktickom
kontexte mozno metdédu chapaf ako premysleny sposob dosahovania vychovno-
vzdelédvacieho ciela, ktory urcuje, akym spdsobom je obsah sprostredkovany
a akymi postupmi su deti vedené k osvojeniu vedomosti, zru¢nosti a kompetencii
(Turek, 2014). Vyber metdéd pri osvojovani slovenského jazyka ako druhého
jazyka vyZaduje zohladnenie vyvinovych osobitosti deti predskolského veku,
ich jazykovych skisenosti a Specifik bilingvalneho prostredia. V podmienkach
narodnostnej materskej Skoly sa ako u¢inné ukazuji najmi metddy zaloZené
na hre, literdrnych aktivitich, socidlnej interakcii, modelovani jazykovych vzorov
a multisenzorickom zapojeni deti. Ich funkcia nespociva len v sprostredkovani
novej slovnej zasoby, ale predovSetkym vo vytvarani prileZitosti na funkéné,
situac¢ne ukotvené a vyznamovo podmienené pouZivanie jazyka.

Nasledujuca ¢asf sa zameriava na vybrané pedagogické metédy, ktoré sa v praxi
osvedcuju pri osvojovani slovenského jazyka ako druhého jazyka. Ich aplikdcia
je podmienend nielen jazykovou troviiou deti, ale aj cielom vzdeldvacej aktivity
a konkrétnou organiza¢nou formou price, pricom jednotlivé metddy moZno
flexibilne kombinovat.

Medzi frekventované metddy patri dramatizacnd metdda, ktord vyuZiva pri-
rodzenu potrebu deti vstupovaft do roli a simulovaf socidlne situdcie. Divadelné
prvky, dramatizécia, rolové hry ¢i bdbkové aktivity podporuju nielen jazykovy
rozvoj, ale aj rozvoj imagindcie a socidlnych kompetencii (Badurikova, 2010).
Osvojovanie jazykovych prostriedkov prebieha prostrednictvom imitdcie mo-
delovych situécii a opakovaného pouzivania zdkladnych jazykovych Struktur,
fraz a lexikdlnych jednotiek v kontexte situacne viazanej komunikécie. Takéto
kontextové ukotvenie vyznamne prispieva k stabilizacii jazykovych prostriedkov
v pamiti a podporuje ich spontdnne vyuZivanie.

S dramatizacnymi postupmi tuzko suvisi dialogickd metdda, zaloZend na roz-
hovore, diskusii a systematickej praci s otdzkami (Petlak, 2004). Prostrednictvom
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cielenej stimuldcie odpovedi sa postupne prechddza od jednoslovnych reakcii
k jednoduchym vetdm a ndsledne k rozvinutej$Sim vypovediam. Tento postup pod-
poruje rozvoj suvislého a funkéného jazykového prejavu a prispieva k budovaniu
komunikacnej istoty diefafa.

Na rozvoj schopnosti sivislého vyjadrovania nadvidzujd monologické metédy
— rozprdvanie, opis, vysvetlovanie (Turek, 2014). Tieto metddy sa Casto realizuju
s vyuZitim vizudlnej opory, pricom sekvencie obrazkov, ilustricie alebo jedno-
duché babkové situdcie napomdhaju logickej a ¢asovej organizicii vypovede.
Opisovanie obrdzkov v slovenskom jazyku podporuje plynulost prejavu a schop-
nost vytvaraf vyznamovo ucelené vety. Uplatiiovanie tejto metddy si vyZaduje
diferencovany pristup, kedZe miera zvladnutia stvislého vyjadrovania je v pred-
Skolskom veku individudlne podmienend. V rdmci monologickych metdéd ma
postavenie rozvoj receptivnych jazykovych zrucnosti, predovsetkym pocivania
s porozumenim. Pravidelné pociivanie kratkych pribehov, basniciek a rozpravok
rozvija slovni zdsobu, porozumenie vyznamu a cit pre intona¢né a rytmické
charakteristiky slovenského jazyka. Na podporu porozumenia je vhodné vyuzi-
vaf vizudlne ilustrcie, rekvizity alebo primerané digitdlne prostriedky, ktoré
prepdjaju auditivny vstup s obrazovym vnemom.

Na upeviiovanie osvojenych jazykovych Struktdr nadvizuje fixacna metéda
(Falus, 2003), zaloZend na opakovani a memorovani. Mo6ze ist o metédu kladenia
otdzok, ktoré aktivizuji myslenie deti a vytvarajd priestor na spontdnnu jazykovu
reakciu. Otazky typu Ako robi pes?, Co vidis na obrdzku? alebo Co robi zajac?
stimuluji porozumenie aj produkciu a umoziuju diferencovat jazykovi naro¢nost
podra trovne diefata.

Uplatiiuje sa tieZ recitovanie basniciek, rytmizécia riekaniek a spev piesni,
ktoré podporuji rozvoj pamaiti, vyslovnosti, rytmického citenia a intona¢nych
vzorcov. Rytmicka Struktira a opakované vystavenie jazykovym prostriedkom
napomadhaju ich postupnej automatizacii.

S fixaénymi postupmi sa prelina jazykovo-hravd metéda (Hanesov4 et al.,
2024), ktoré zahfiia hry s rymami, hddanky, jednoduché jazykolamy ¢&i dopliianie
slov. Tieto aktivity podporuju fonematické uvedomovanie, precvi¢ovanie vyslov-
nosti a rozvoj slovnej zasoby motivacne pritazlivou formou, pricom zachovavaji
komunikaény a vyznamovy kontext.
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4.5.3 Specifické metédy podporujiice jazykovy rozvoj

Kym vSeobecné pedagogické metddy predstavuju univerzédlne didaktické postupy
vyuzitelné naprie¢ vzdeldvacimi oblastami, Specifické jazykové metédy vycha-
dzajui z tedrie osvojovania jazykov a st cielene orientované na proces akvizicie
druhého jazyka. Ich charakteristickym znakom je doraz na kvalitu jazykového
vstupu, porozumenie, postupnd produkciu a redukciu komunika¢ného stresu
v procese pouZzivania druhého jazyka. V prostredi ndrodnostnych materskych
$kol zohrévaju tieto metddy osobitne vyznamnu dlohu, kedZe reflektuju Specifikd
osvojovania slovenského jazyka ako L2.

Na podporu rozvoja jazykovo-komunikacnych kompetencii sa v materskych
Skolach s vyucovacim jazykom madarskym vyuZivaja aj Specifické jazykové
metddy, ako napriklad: lingvomotorickd metdda, ktord spdja rec, pohyb a hudbu
(Skabela, 2014), komunikativna metdda, zaloZend na zmysluplnych rozhovoroch
a témach blizkych defom (Homolova, 2003), ako aj metéda odpovede celym
telom — TPR (Miiglova et al., 2010).

Lingvomotorickd metdda integruje verbalne, hudobné a zmyslovo-pohybové
prvky vyucby. Podporuje rozvoj zrakovej, sluchovej a pohybovej pamiti diefafa
a umoziuje sprevadzaf re¢ prirodzenou gestikuldciou a mimikou v priebehu
situa¢ného rozhovoru. Kazdy recovy prejav je pritom zasadeny do konkrétneho
situacného kontextu, ¢im sa zvySuje jeho vyznam a zapamétatelnost (Hajdukova
et al., 2009).

Pre lepSie pochopenie principov tejto metédy mozno uviest priklad jej prak-
tického vyuZitia: pri ndcviku slovnej zdsoby z tematického okruhu ,,dopravné
prostriedky* deti spievaji jednoduchu pieseii o vla¢iku a sicasne pohybom na-
podobiiuju jeho jazdu. Verbdlny prejav je tak prirodzene prepojeny s rytmom
a motorickou aktivitou, ¢im sa podporuje simultdnne zapojenie viacerych per-
cepcnych kandlov.

Osobitné postavenie ma komunikativna metoda, ktord organizuje jazykovy
obsah podla komunika¢nych funkcii tak, aby diefa v kaZzdom $tadiu osvojovania
slovenského jazyka mohlo viest zmysluplnu a funk¢ne orientovani komunikaciu.
Na rozdiel od dialogickej metddy, ktora sa zameriava primarne na formu rozho-
voru, komunikativna metdda predstavuje koncepény pristup, v rdmci ktorého sa
jazykové prostriedky osvojuji v tematicky a situacne ukotvenych komunika¢nych
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situdcidch.
Modelové vypovede sa osvojuju bez explicitného vysvetlovania gramatickych
pravidiel; doraz sa kladie na porozumenie vyznamu a jeho funkéné pouZivanie.

Iustrativnym prikladom mdze byf tematicky okruh ,,U lekdra* v ktorom
deti vstupuju do roli lekdra a pacienta a pouZivaju jednoduché komunikacné
schémy (Ako sa citis?, Boli ma ruka., Som chory/chora.). Jazyk sa tak osvojuje
v prirodzenom kontexte interakcie.

Metéda odpovede celym telom (TPR) sa od lingvomotorickej metddy odli-
Suje dérazom na recepciu jazyka prostrednictvom fyzickej reakcie. Diefa rea-
guje na verbdlne podnety ucitela pohybom, ¢im sa podporuje porozumenie bez
okamZitého naroku na verbdlnu produkciu. Tento postup vyznamne redukuje
komunika¢ni tizkosf a vytvara premostenie medzi receptivnou a produktivnou
rovinou jazykovej kompetencie.

Ako prakticki ilustraciu mozno uviest jednoduchy priklad: ulitel' zadava
pokyny typu Postav sa!, Sadni si!, Zdvihni ruku!, pricom deti reaguji vylu¢ne
pohybom. Verbdlna produkcia sa o¢akdva az v neskorsej faze, ked je porozumenie
stabilizované.

Osobitnu oblasf predstavuje logopedickd podpora jazykového rozvoja, ktora
sa zameriava na foneticku a fonologicku strdnku slovenského jazyka. V kontexte
madarsko-slovenského bilingvizmu je potrebné venovaf zvysend pozornosf hlas-
kam a zvukovym kontrastom, ktoré sa v materinskom jazyku diefata nevyskytuji
alebo sa realizuju odliSne.

Stucastou tejto podpory je fonematickd diferencidcia, ktora rozvija schopnost
rozliSovat podobné zvuky. Praktickym prikladom moZe byf hra, pri ktorej jedno
diefa ,,zamnauka“ a ostatné so zatvorenymi o¢ami hadaju, kto zvuk vydal. Takéto
cvicenia podporuju auditivne rozliSovanie a cit pre zvukovu Struktdru jazyka.

Na fonematicku diferencidciu nadvizuju oromotorické cvicenia zamerané
na koordindciu a posiliiovanie artikulaénych orgdnov. Deti m6Zu napriklad napo-
dobniovaf konika (klopkanie jazykom o horné podnebie), macku pijiicu mlieko
(olizovanie pier) alebo skusat vyplazif jazyk smerom k nosu (Buntova et al.,
2016, Kollarova, 2014). Tieto aktivity pripravujd artikulaény aparat na presnu
realizdciu hlasok.

Zaradzuju sa aj artikula¢né cvicenia, ktorych cielom je nacvik spravnej vy-
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slovnosti konkrétnych hldsok slovenského jazyka (Bajzikova, 2004 in Sic¢akova,
2004). Precvi¢ovanie mdze prebiehaf formou rytmického opakovania slabik alebo
kratkych slov (sa—se—si, lod, Zaba), pri¢om ucitel vyuZiva vizudlnu alebo gesticku
oporu na zndzornenie spravnej polohy jazyka a pier.

Uvedené Specifické jazykové metddy rozsirujui mozZnosti pedagogickej prace
a umoZznuju systematickejsie reagovaf na potreby deti osvojujucich si slovensky
jazyk ako druhy jazyk. Ich efektivnost sa vSak zvySuje v kombindcii s vhodnymi
didaktickymi prostriedkami a podpornymi technikami, ktoré vytvéraji ndzorny
a multisenzoricky rdmec jazykového ucenia.

4.5.4 Didaktické prostriedky podporujuice jazykovy rozvoj

Uplatiiovanie vSeobecnych a Specifickych jazykovych metdd je v pedagogicke;j
praxi spojené s konkrétnymi didaktickymi prostriedkami a technikami. Kym me-
téda predstavuje sposob dosahovania vychovno-vzdeldvacieho ciela, didakticky
prostriedok alebo technika vytvéra konkrétne podmienky, v ktorych sa tento ciel
realizuje. V prostredi ndrodnostnych materskych kol zohrdvaju tieto prostriedky
vyznamnu tlohu najma pri sprostredkovani vyznamu, upeviiovani jazykovych
Struktdr a redukcii jazykovej neistoty deti.

Najvyznamnej$imi didaktickymi prostriedkami st tie, ktoré poskytuja vizudlnu
oporu (Mayer, 2009). Obrazkové karticky, ilustricie, sekvencné obrazky, pexeso
¢i konkrétne predmety umoziiuji prepdjanie slova a vyznamu, podporuji pomeno-
vévanie, triedenie a opisovanie predmetov alebo situécii. Napriklad pri préci s ob-
rdzkovymi kartickami deti pomentvaji zobrazené predmety (auto, strom, macka)
a ndsledne ich zaraduju do skupin podla farby alebo funkcie. Obrazkové karty
predstavuji nevyhnutni stcast prace v jazykovom vzdeldvani. St vhodné na vy-
uZitie v skupinovej aj individudlnej forme prace. Obsahuju zdkladnu slovnu z4-
sobu diefafa a zahffaji podstatné mend z rdznych tematickych okruhov, pridavné
mend, slovesd, predlozky, ¢islovky, ako aj matematické symboly (PiSova et al.,
2023). Namety k praci s obrazkovymi komunika¢nymi kartickami je mozné cerpat
aj zo stranky NIVAM-u (vid https://www.statpedu.sk/sk/cudzinci/slovencina-ako-
druhy-jazyk/materialy-vyucbu/obrazkove-komunikacne-karty/; https://nivam.sk/-
wp-content/uploads/2024/03/Priloha-6.pdf).

Tieto materidly su sice primarne odporicané najmi pre deti cudzincov alebo
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pre ziakov zdkladnych §kol, moézu vSak predstavovaf aj inSpirativny zdroj pre
dalSie vzdeldvacie kontexty. Obrazkové karty si zarovenl moze Student alebo
ucitel vytvorif aj samostatne, a to v stilade s konkrétnymi témami ¢i tematickymi
okruhmi.

Pri sekvencnych obriazkoch mdzu deti vytvérat jednoduchd ¢asovi postupnost
deja (Najprv prsi. Potom svieti sinko.). Vizudlna opora napomdha porozumeniu
hovoreného prejavu a vytvéra stabilny referenény ramec, ktory je pri osvojovani
druhého jazyka mimoriadne dolezity. Sucastou vizualnej podpory su aj manipu-
lacné a predmetové prostriedky, ktoré prepdjaju jazyk s konkrétnou skisenosfou
diefafa.

Vyznamné miesto zaujimajui auditivne didaktické prostriedky, ako piesne,
riekanky, kratke pribehy, rytmické texty ¢i zvukové nahravky. Rytmus, rym
a melddia ulahcuji zapamitanie slovnej zadsoby a jazykovych Struktdr, podporuji
spravnu intondciu a rozvijaju fonematické uvedomovanie. Recitovanie kratkej
riekanky spojenej s pohybom (napr. Hop, hop, zajko skdce) podporuje fixaciu
slovnej zasoby a prirodzene integruje jazyk do hudobno-pohybovych ¢innosti.

Jazykovy rozvoj mozno podporif aj prostrednictvom pracovnych listov, ktoré
vytvdraju prirodzeny komunikac¢ny kontext. Pri praci s pracovnym listom napri-
klad pri téme Moja rodina deti pomentvaji ¢lenov rodiny (mama, otec, sestra)
a opisuju jednoduchymi vetami, ¢o robia (napr. Mama vari.). Jazyk sa tak stdva
funk¢nou stcasfou Cinnosti, nie izolovanym predmetom ucenia.

V si¢asnom eduka¢nom prostredi mozno didaktické posobenie rozsirif aj o pri-
merane vyuZivané digitdlne néstroje (interaktivna tabula, jednoduché edukacné
aplikdcie, zvukové zdznamy, Bee-Bot). Ich cielom nie je nahradzat interperso-
nalnu interakciu, ale podporovaf multimodalnu prezentaciu jazykového obsahu
a rozSirovaf moznosti nazorného sprostredkovania vyznamu.

Vhodna kombindcia didaktickych prostriedkov v prepojeni s adekvatnymi
metédami vytvara komplexny systém jazykovej podpory, ktory reSpektuje vy-
vinové osobitosti deti predskolského veku a Specifikd osvojovania slovenského
jazyka ako druhého jazyka v ndrodnostnom prostredi. Jeho uc¢innost sa vSak
naplno prejavuje vtedy, ked je didaktickd koncepcia premietnutd do pldnovania
a realizdcie edukacnych aktivit.
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4.6 Planovanie a realizacia jazykovych aktivit v slo-

venskom jazyku

Systematicky rozvoj slovenského jazyka ako druhého jazyka (L2) v narodnost-
nych materskych Skolach si vyZaduje premyslené planovanie a cielavedomu orga-
nizdciu jazykovych aktivit. U¢innost didaktickych metdd a prostriedkov sa naplno
prejavuje aZ vtedy, ked st koncepcne zaclenené do vychovno-vzdeldvacieho pro-
cesu a realizované v silade s vyvinovymi osobitosfami deti.

Pri planovani a realizacii jazykovych aktivit je potrebné zohladnif, Ze uz od
zacCiatku osvojovania slovenského jazyka zohrdva klicovu tlohu postupné nado-
budanie elementarneho mikrojazyka (Skabelova & Bénaova, 1999). Rovnako
v sticasnosti moéZeme tento mikrojazyk chédpat ako sibor najfrekventovanejsich
slov, slovnych spojeni a zdkladnych vetnych modelov, ktoré tvoria poc¢iato¢né
komunikac¢né jadro slovenského jazyka ako L2.

U deti vo veku 3 azZ 5 rokov sa doraz kladie na osvojovanie tohto zédkladného
jazykového jadra, ktoré zahfiia pomenovanie jednoduchych predmetov, osob
a zvierat, zakladné farby, jednoduché otazky a odpovede, kratke piesne, riekanky
a pocitanie v obmedzenom rozsahu. U deti vo veku 5 aZ 6 rokov sa mikrojazyk
systematicky rozSiruje o nové lexikédlne jednotky, komplexnejSie vetné modely
a SirSie komunikac¢né situdcie. V tomto obdobi je vhodné realizovaf aj kratke,
cielene planované vzdeldvacie aktivity, ktorych ¢asové dotdcia sa postupne pre-
dlZuje. Postupné rozSirovanie mikrojazyka tak vytvdra zéklad pre systematické
planovanie jazykovo-komunikacnych aktivit.

Planovanie rozvoja slovenského jazyka ako L2 v ndrodnostnych materskych
Skoldch musi byt v silade so Statnym vzdeldvacim programom pre predprimarne
vzdeldvanie v materskych Skoldch. Program zdo6raziiuje veku primerané zava-
dzanie Statneho jazyka s dérazom na rozvoj porozumenia hovorenému prejavu,
postupné budovanie dstneho prejavu a formovanie pozitivneho vztahu k jazyku.
Sucasne vSak explicitne nedefinuje konkrétne vykonové Standardy pre sloven-
sky jazyk ako druhy jazyk (L2) v ndrodnostnych materskych Skoldch. Tento
koncep¢ny nedostatok bol v predchddzajicich kapitoldch reflektovany ndvrhom
minimdlnych vykonovych Standardov.

Vyucba slovenského jazyka ako L2 sa nerealizuje iba ako samostatnd vzdela-
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vacia oblast, ale je systematicky integrovany do kazdodennych ¢innosti. Tento
pristup podporuje prirodzené jazykové prostredie, zdzitkové ucenie a reSpektova-
nie individudlnych jazykovych skusenosti deti (Metodicky list na osvojovanie
Statneho — slovenského jazyka v materskych Skoldch s vyucovacim jazykom
narodnostnych mensin, 2016). Realizdcia ma dvojturoviiovy charakter:

* jazykova stimuldcia integrovand do dennych cinnosti pocas celého dia,
* cielene planované vzdeldvacie aktivity.

Hoci pedagogicka prax poukazuje na vysoku efektivnost integrovanej jazyko-
vej stimuldcie, planované jazykové aktivity v trvani priblizne 10 az 20 minut
zohrdvaji vyznamnu tlohu pri systematickom rozvoji jazykovo-komunika¢nych
kompetencii a pri priprave deti na primdrne vzdeldvanie.

NeoddeliteInou sicasfou planovania je aj zdsada opory o materinsky jazyk.
Integrované osvojovanie poznatkov mé bilingvalny charakter, pricom osoby, pred-
mety a javy mozZu byt v pripade potreby pomenované paralelne v materinskom
jazyku aj v slovenskom jazyku. Takyto postup podporuje porozumenie, redukuje
jazykovu neistotu a vytvdra podmienky pre aditivny bilingvizmus.

4.6.1 Zasady planovania jazykovych aktivit

Planovanie jazykovych aktivit zameranych na rozvoj slovenského jazyka ako
druhého jazyka (L2) v narodnostnych materskych skoldch musi vychadzat z vy-
vinovych osobitosti deti a z ich aktudlnej jazykovej trovne. Zdkladnym predpo-
kladom efektivneho pldnovania je formulovanie jasného, veku primeraného a pe-
dagogicky overiteIného ciela, ktory je priamo previazany s rozvojom jazykovo-
komunika¢nych kompetencii. Sticasfou pripravy je presné vymedzenie slovnej
zéasoby (konkrétnych slov a slovnych spojeni) a uréenie vetnych modelov, pro-
strednictvom ktorych budu tieto jazykové jednotky funkéne pouZivané. Lexikdlne
jednotky maju byt vZdy zasadené do vyznamovo ukotveného komunika¢ného
kontextu. Tematické zameranie jazykovej aktivity by malo vychadzaf z prostredia
blizkeho detskému svetu a byf prepojené s aktudlnou tyZdennou témou alebo
projektom, ¢im sa zabezpecuje prirodzend motivacia a situa¢na zmysluplnost
jazykového vstupu.

Efektivne pldnovanie rozvoja slovenského jazyka ako L2 predpokladd spolu-
pracu pedagogického kolektivu pdsobiaceho v triede a dokladné poznanie Stt-
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neho vzdeldvacieho programu pre predprimarne vzdeldvanie. Jazykové aktivity
by mali byf koncipované tak, aby systematicky nadvidzovali na obsah vzdeldvania
a podporovali postupné dosahovanie stanovenych vykonovych Standardov.

V tyzdennom plane je vhodné explicitne vymedzif oblasti rozvoja jazykovo-
komunika¢nych kompetencii v slovenskom jazyku ako L2. V adaptaénom obdobi
sa odporuca spracovavaft podrobnejSie pisomné pripravy, ktoré umoZziiuju sys-
tematické sledovanie jazykového progresu. Priprava by mala obsahovat Cast
zameranu na integrovanu jazykovu stimulaciu pocas beZznych dennych ¢innosti
a Cast venovanu cielene pldnovanej jazykovej aktivite.

Neoddelitelnou sucasfou planovania je diferencidcia tloh podla jazykovej
urovne deti. Deti s predchddzajticou skidsenostou so slovenskym jazykom ako L2
potrebuju priestor na rozvijanie aktivnej produkcie a interakcie, zatial o deti
v pociato¢nej faze osvojovania jazyka sa ststredujid predovsetkym na recepciu
a porozumenie zdkladnych jazykovych jednotiek. Diferencovany pristup sa naje-
fektivnejSie uplatiiuje v integrovanych aktivitach, kde deti s vyS$Sou jazykovou
uroviiou mozu prirodzene pdsobif ako jazykovy model (Dornyei, 2009).

Z hladiska metodiky planovania mozZno formulovat nasledovné zasady tvorby
pripravy (Borbélyovd & Kyselovd, 2014). Priprava ma:

» nadvizovaf na obsah vzdeldvania zakotveny v Stiatnom vzdeldvacom prog-
rame,

* reSpektovaf tematické zameranie tyZdna alebo projektu,

* byf prehladnd a Struktirovana,

* byf vecna, cielovo orientovana a previazand s oakdvanymi vykonovymi
Standardmi.

Na zdklade uvedenych zdsad predstavujeme modelovi ukdzku pripravy jazykovej
aktivity, ktord reflektuje Struktdru pldnovania a zaroven integruje Specifické
vykonové Standardy pre slovensky jazyk ako druhy jazyk (L2) v ndrodnostnom
predprimdrnom vzdeldvani. Tato ukdzka zdroven slizi ako metodickd inSpirdcia
pre ucitelov pri systematickom rozvijani komunika¢nych kompetencii deti v
bilingvdlnom prostredi.
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4.6.2 Modelova ukazka planovania jazykovej aktivity

Téma: Ovocie

Vekova skupina: 5-6 rocné deti

Vzdeldvacia oblast: Jazyk a komunikacia, Clovek a priroda
Vykonovy Standard:

1. V siilade so Statnym vzdelavacim programom (Clovek a priroda):
Rozpozna rozne druhy ovocia.

2. Specificky vykonovy $tandard pre slovensky jazyk ako druhy jazyk (L2):
Pomenuje zdkladné a vybrané zmieSané farby.
Pomenuje vybrané druhy ovocia.

Edukacné ciele:

* diefa dokdZe pomenovaf vybrané druhy ovocia,

* diefa dokdZe pomenovat farby,

* diefa dokaZe zretelne a zrozumitelne odpovedat na jednoduché otiazky
pomocou osvojenych vetnych modelov,

* diefa dokdZe reagovaf na pokyny.

Edukac¢né metédy: rozprivanie, rolova hra, hudobno-pohybové hry, komunika-
tivna metoda, TPR

Pojmy: citrén, jablko, hruska, hrozno, slivka, ¢ervena, ZIta, zelen4, fialova
Didaktické prostriedky: carovné vrecusko, ¢arovnd palicka, ovocie, kosik, pe-
Xeso, pracovny list

Evalvacia: Dokdzu deti pomenovat farby a jednotlivé druhy ovocia? Dokazu
priradif farbu k ovociu? PouzZivaji osvojené vetné modely? Vedia odpovedat
na jednoduché otdzky pomocou vetnych modelov?

Navrh realizacie:
1) Integrovana jazykova stimulacia pocas foriem dennych ¢innosti
Hry a ¢innosti podla volby deti:

* pozdrav pri prichode do triedy v slovenskom jazyku: ,, Dobré rano!“
* rolov4 hra ,,Obchod* (modelovy dial6g):
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- Dobry deti! Co si prosis?
- Prosim si hrozno.
- Aké hrozno si prosis?
- Prosim si zelené hrozno.
- Nech sa paci.
- Dakujem. Kolko platim?
- Platis padr eur.
- Dakujem. Dovidenia.
- Dovidenia.
* pocas pripravy ovocného Saldtu pomenovanie ovocia; otazky: ,, Chuti ti?“
»Mas rad/rada jablko?
* hra s pexesom — pomenovanie ovocia

Cinnosti zabezpecujice spravnu Zivotospravu:

* pocas jedenia pomenovaf ovocie .
* vyjadrif prosbu: Prosim si este jablko (hrozno...).
* reagovat na pokyny: Jedz jablko! Vypi caj!

Zdravotné cvicenia:
» Reagovat na pokyny: Postav sa do radu! Pod sem! Sadnite si! Postavte sa!
Pobyt vonku:

* Reagovaf na pokyny: Oblec si kabat! Daj si ciapku na hlavu! Vyzuj si

topanky!
* Pocas prechddzky navstivif trh a pomenovaf druhy ovocia, pripadne ho aj
kupil: Prosim si jablko! Prosim si hrusku!

2) Cielene planovana vzdelavacia aktivita v trvani 15-20 minut:

Motivaéna Cast:
Ucitel' v uvode vyzve deti, aby vytvorili velky kruh.

1) rytmickd chddza na riekanku Spadla hruska zelena
Spadla hruska zelend, obila si kolena.
Teraz place na zemi, dobré lieky dajte mi!
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ty si hruska nezbednik, nepomoze ti uz nik,

ved' si dobre vedela, Ze si este nezrelad!

2) hudobno-pohybova hra Ide citron okolo (obmena hry Ide Pesek okolo)
Ide citron okolo,

nedivaj sa na neho.

Kto sa nartho kukne,

toho citrén buchne.

Hlavna cast:

1) Deti sedia v kruhu. U¢itel drzi Carovné vrecusko a ¢arovnu palicku. Palickou
zakriZi nad vreciskom a vyslovi zaklinadlo: Cdry-mdry, bim-bam-bom, ovocie
pod'rychlo von! Nasledne z vrectisSka ,,vyCaruje‘ ovocie. Deti pozorne sleduji
a pomenuvaju ovocie, ktoré ucitel vyberie. Ovocie ucitel polozi do kosika v strede
kruhu. Néasledne zaddva pokyny a kladie otdzky, na ktoré maju deti spravne rea-
govaf:

- Zober si Cervené jablko! Zober si zelené hrozno!

- Akej farby je jablko? — Jablko je Cervené.

- Akej farby je hruska? — Hruska je zelend.

- PoloZ slivku do stredu kruhu! PoloZ citron do kosika!

2) Pohybova hra:

Deti sa volne pohybuju po triede. Na dohodnuty signél — potlesk — zareaguju tak,
Ze sa zastavia a pocuvaju. Spolu s potleskom ucitel’ vyslovi farbu (napr. Cervend,
71ta, zelen4. . .). Ulohou deti je sa dotknif predmetu v triede, ktory ma dand farbu.

3) Nécvik piesne Cervené jablcko
Cervené jabfcvko v oblocku mam,
Cervené jablcko v oblécku mdm,
koho rada vidim, koho rada vidim,

tomu ho dam, tomu ho ddam.

A ja ta, Janicko, najradsej mam,

a ja ta, Janicko, najradsej mam,
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tebe to Cerveneé, tebe to Cervené
jablcko dam, jablcko dam.

Diferenciacia: Pri aktivite s Carovnym vrecuskom ucitel diferencuje naro¢nost
uloh podla individudlnych schopnosti deti. Deti s niZSou troviiou jazykovo-
komunika¢nych kompetencii mdzu odpovedaf jednym slovom (napr. ¢ervené),
vyberaf ovocie podla ukazky ucitela, odpovedaf podla vetného modelu po ucite-
Tovi (Jablko je cervené.).

Zavere¢na Cast: Deti pracuji s pracovnym listom. Vyfarbuji obrazky ovocia
podla pokynov ulitelky (napr. Vyfarbi jablko na cerveno! Vyfarbi hrusku na Zlto!).
Prostrednictvom tejto aktivity si upeviiuji poznatky o farbach a ndzvoch ovocia
a zdroven rozvijaju grafomotorické zrucnosti.

Poznamky k priprave:

Modelovi pripravu je vhodné koncipovat tak, aby bola vyuzitelna pocas celého
tyzdna. Jazykovy obsah by mal byf systematicky upeviiovany a podla potreby
postupne rozSirovany o nové prvky alebo varidcie aktivit. Opakované vyuZivanie
rovnakych lexikdlnych jednotiek a vetnych modelov v r6znych situacnych kontex-
toch podporuje stabilizdciu jazykovo-komunika¢nych kompetencii v slovenskom
jazyku ako druhom jazyku (L2).

V podmienkach ndrodnostnych materskych $kol sa ako efektivnejsi javi prin-
cip menSieho rozsahu jazykového uciva, ktoré je spracované dosledne, funkéne
a opakovane, neZ7 rozSirovanie slovnej zdsoby bez dostatocného upevnenia. Syste-
matické a cyklické utvrdzovanie jazykovych jednotiek vedie k istejSiemu a trva-
lejSiemu osvojeniu slovenského jazyka.
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4.7 Metodické odporucania k realizacii vyucby slo-
venského jazyka v materskych Skolach s vyuco-

vacim jazykom madarskym

V nadviznosti na poznatky uvedené v predchadzajicich kapitolach sa v tejto
Casti sumarizuji metodické odportcania, ktoré poskytuju buducim aj praktizuju-
cim ucitelom systematicky a prakticky aplikovatelny rdmec pedagogickej prace.
Odporuacania vychddzaji z pedagogickej praxe a si ukotvené v teoretickych
vychodiskdch osvojovania slovenského jazyka ako druhého jazyka (L2) v né-
rodnostnych materskych Skoldch. Predstavuju syntézu skusenosti, didaktickych
principov a poznatkov o rozvoji jazykovo-komunika¢nych kompetencii.

4.7.1 Zaclenovanie slovenského jazyka do kazdodenného Zzi-
vota materskej Skoly

Prirodzené zacleniovanie slovenského jazyka ako L2 do kaZzdodennych situdcii
predstavuje zdkladny predpoklad jeho efektivneho osvojovania. V praxi to zna-

mena:

 zabezpecovaf pravidelny a kontinudlny kontakt deti so spisovnym slo-
venskym jazykom v roznorodych komunikacnych situdcidch, pricom sa
uprednostiiuje funkéné pouzivanie jazyka pred memorovanim izolovanych
lexikdlnych jednotiek,

* vyuzivaf dvojjazy¢ni komunikdciu funkéne a situaéne podmienene pri
beznych cinnostiach (hra, pobyt vonku, stolovanie, hygiena, organizacia
dna),

* systematicky pouZivaf slovensky jazyk pri zadavani pokynov a inStrukcii
viazanych na kazdodenny reZim, ¢im sa podporuje ucenie v kontexte,

* prepdjaf jazykové podnety s pohybom, hrou a zmyslovym vnimanim,

* systematicky pomenuvat predmety, ¢innosti a situdcie a aplikovat jednodu-
ché vetné modely v redlnom kontexte,

* pouzivaf bezné frazy, pokyny a pozdravy (napr. Dobré rano. Pod’ sem.
Umy si ruky. Jeme obed.), ¢im sa podporuje ich postupné upeviiovanie
a zaclenovanie do spontdnneho jazykového prejavu deti.

78



4.7.2 Podpora hovorenia, vyjadrovania a porozumenia

Rozvoj recepcie, produkcie a interakcie si vyZaduje systematicki podporu hovo-

renia, vyjadrovania a porozumenia. Odporuca sa:

klasf veku primerané otvorené aj zatvorené otazky podporujice aktivnu
ucast deti,

vytvaraf a opakovane pouZzivaf jednoduché vetné modely, ktoré si deti
postupne internalizuju,

prepdjaf jazyk s konkrétnymi ¢innosfami a zaZitkami,

zakladaf jazykové vzdeldvanie na komunikécii a dialégoch, nie na izolova-
nom nacviku slov,

podporovat aktivne verbélne vyjadrovanie prostrednictvom dramatizacif,
opisov a rozhovorov,

vyuzivaf vizudlne opory a modelové situdcie (napr. hra na obchod),
systematicky implementovaf metédu odpovede celym telom (TPR), ktora
prepdja hovoreny prejav s pohybom a redukuje tlak na okamzitu produkciu,
vyuZzivaf neverbélne prostriedky (gestd, mimika, obrazky),

pdsobif ako jazykovy model a pouzivat spisovnu, zretelnu rec,

vytvaraf podpornd atmosféru, v ktorej si chyby vnimané ako prirodzena

sdcast ucenia.

4.7.3 Hravy, zazitkovy a multisenzoricky pristup

Efektivne osvojovanie slovenského jazyka podporuje hravy, zdZitkovy a multi-

senzoricky pristup. Odporuca sa:

vyuzivaf roznorodé tematické a nazorné podnety, ako su tematické roz-
hovory, obrazovy materidl, flashcards, kratke vided a zvukové nahravky,
pri¢om ich ndro¢nost a forma sa prispdsobuju jazykovej trovni detf,
prepdjaf osvojovanie jazyka s pohybom, hudbou, dramatizaciou, pribehmi
a riekankami, idedlne v spojeni s gestami a mimikou, ¢im sa aktivizuju
viaceré zmyslové kandly a podporuje sa porozumenie,

rozvijaf fonematické uvedomovanie prostrednictvom jazykovych a pohybo-
vych hier, ktoré podporuji vnimanie zvukovej strdnky jazyka a umoziuju
zapojenie deti na rdznej urovni aktivity a jazykovej ndro¢nosti,
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* zapdjaf deti do zaZitkového ucenia prostrednictvom vyletov, exkurzif a ne-
Standardnych aktivit (napr. vinobranie, divadelné predstavenia, Sportové
podujatia), kde mdzu prirodzene reagovaf a komunikovat na svojej drovni,

* oboznamovat deti s kultdrnymi prvkami, zvykmi a tradiciami Slovenska
primerane ich veku, jazykovej trovni a skisenostiam,

* vyuzivaf digitdlne a interaktivne pomdcky (napr. Bee-Bot) na rozvoj jazy-
kovych, orienta¢nych a kognitivnych zru¢nosti, pricom tlohy sa diferencuju
podTla schopnosti deti (¢isla, smerové pojmy — vlavo, vpravo, vpred, do-
zadu).

4.7.4 Planovanie, systematickost a monitorovanie jazykového
pokroku

Systematicky jazykovy rozvoj predpokladéd premyslené planovanie a priebezné
sledovanie napredovania diefafa. Odporuca sa:

* integrovaf ciele jazykového rozvoja do tyZdennych pldnov a projektov
a zdroven planovat jazykové situdcie naprie¢ roznymi typmi ¢innosti (hry,
hrové a vzdelavacie aktivity, spontdnne situdcie poCas dia) tak, aby sa
jazyk osvojoval prirodzene, funk¢éne a postupne,

* systematicky pldnovat a koncep¢ne ukotvif dvojjazycni komunikaciu v rdmci
tyZdennych planov a projektov tak, aby podporovala prirodzeny prechod
medzi materinskym a $tdtnym jazykom a umoziiovala koordinovany rozvoj
oboch jazykov,

* flexibilne navrhovaf a prispdsobovaf aktivity pre vekovo zmieSané triedy
tak, aby kazdé diefa malo moznosf primeraného jazykového rozvoja a mohlo
sa zapojif podla vlastnych schopnosti,

* definovaf vnitorné jazykové Standardy a oCakdvania, ktoré slizia ako
orientacny rdmec pre rozvoj jazykovych kompetencii deti a poskytuju
ucitelovi jasnu Struktdru pldnovania,

* systematicky sledovaf a dokumentovat jazykovy pokrok deti prostrednic-
tvom jazykového dennika, portfélia alebo inych vhodnych néstrojov, ¢im
sa podporuje diferencidcia a individudlny pristup.

Vymedzené metodické usmernenia zdoraznuji vyznam cielenej, no prirodzene
realizovanej podpory osvojovania slovenského jazyka ako L2 v materskych Sko-
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lach s vyucovacim jazykom madarskym. Ich cielom je poskytnuf uc¢itelom od-
bornt pomoc pri pldnovani, realizécii a reflexii jazykovych aktivit, ktoré rozvijaju
jazykovo-komunika¢né kompetencie deti. Zaroven podporujui diferencovany pri-
stup, prepojenie ucenia s redlnymi situdciami a vytvaranie pozitivneho prostredia,
kde sa deti ucia slovencinu prirodzene, hravo a s radosfou.
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5 Komunikacné situacie v materskej Skole

Didaktické principy a metodické postupy nadobudajt plny vyznam v konkrétnych
komunikac¢nych situdciach, v ktorych sa jazyk pouZiva ako ndstroj socidlnej
interakcie.

Komunikaéné situécie predstavuju prirodzeny priestor, v ktorom sa metodické
zasady premietaji do pedagogickej praxe. V prostredi ndrodnostnych materskych
§kol ide predovsetkym o interakciu medzi ucitefom a diefafom, ako aj o ko-
munikaciu medzi samotnymi defmi. Prave v tychto situdcidch si deti osvojuji
schopnost vyjadrovaf svoje potreby, myslienky a pocity, porozumief hovore-
nému prejavu, reagovat primerane komunikacnému kontextu a postupne rozvijat
jazykovo-komunika¢né kompetencie v slovenskom jazyku.

V predskolskom veku maji komunikacné situdcie zdsadny vyznam pre bu-
dovanie zakladov recepcie, produkcie a interakcie. Ich systematické planovanie
a pedagogické vyuzivanie si vyZaduje tematické usporiadanie jazykového obsahu,
ktoré zodpoveda vyvinovym moznostiam deti a ich kazdodennym skiisenostiam.
Z tohto dovodu sa nasledujica podkapitola zameriava na komunika¢né témy a ich
didakticku realizdciu ako zdkladny organiza¢ny rdmec jazykového vzdeldvania
v narodnostnych materskych Skolach.

5.1 Komunikacné témy a ich realizacia v praxi

Ako sme uz spomenuli, komunikac¢né témy predstavuju organizacny ramec,
prostrednictvom ktorého mozno obsah jazykového vzdeldvania systematicky
Struktdrovaf a rozvijat. UmoZiiuji planovaf osvojovanie slovnej zdsoby a vet-
nych modelov v logickej postupnosti — od jednoduchsich oblasti k zlozitejSim —
a zaroven prepdjaft jazyk s konkrétnymi situdciami kaZzdodenného Zivota diefafa.
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Vychddzajui z tematickych oblasti blizkych svetu diefafa (rodina, materska skola,
hra, stravovanie, priroda). Komunikac¢né témy teda predstavuju systematicky
ndstroj planovania jazykovych aktivit, ktoré su uplatnitelné v pedagogickej praxi.

Komunikac¢né témy zdroven vytvaraju priestor pre diferencidciu jazykovych
aktivit, kedZe umoziuju prispdsobif jazykovy vstup defom s réznou troviiou
jazykovo-komunika¢nych kompetencii. Ich tematicka ukotvenost podporuje moti-
véciu a umoziiuje realizovaf osvojovanie slovenského jazyka ako druhého jazyka
(L2) zazitkovym a funkénym spdsobom.

Z. hladiska pedagogického planovania predstavuji komunika¢né témy pre-
hladny néstroj na systematické sledovanie rozvoja jazykovo-komunika¢nych
kompetencii. UmoZiiuju priebeZne monitorovat pokrok deti v jednotlivych ob-
lastiach recepcie, produkcie a interakcie a zabezpecuji vyvinovo primerané
rozSirovanie jazykového obsahu.

Je potrebné zddraznit, Ze komunika¢né témy nie st explicitne vymedzené ako
samostatna stcasf Statneho vzdeldvacieho programu pre predprimarne vzdela-
vanie v materskych Skolach. Spravidla nie su stcasfou ani $kolskych vzdeldva-
cich programov. Predstavuji metodicky a organiza¢ny rdmec, ktory podporuje
systematické pldnovanie rozvoja jazykovo-komunika¢nych kompetencii v slo-
venskom jazyku ako druhom jazyku (L2). Podobne ako navrhované vykonové
Standardy, aj komunika¢né t€émy reaguji na potrebu konkretizdcie jazykového
obsahu v podmienkach ndrodnostnych materskych §kol a vytvéraju prakticku
oporu pre pedagogicku prax.

V nérodnostnych materskych Skolach moZno komunika¢né témy usporiadat
do tematickych okruhov, ktoré nadvizuji na tyZdenné plany alebo projektové
vyucovanie:

1. Ja a moje bezprostredné prostredie
Komunikacné témy: Ludské telo; Starostlivosf o zdravie a hygiena; Osoby; Moja
rodina; Materska Skola; Hry a hracky; Oblecenie a obuv; Volny cas.

2. Kazdodenny Zivot a potreby

Komunikacné témy: Jedla a ndpoje; Zelenina, ovocie a plodiny; Potraviny a na-
poje; Stolovanie; Predmety okolo nds; Skolské pomdcky; Nabytok; Casové vzfahy.
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3. Priroda a okolity svet
Komunikacné témy: Zvierata (domace, divo Zijuce, exotické) a hmyz; Rastliny
a priroda; Objavovanie lesa; Ro¢né obdobia; NeZiva priroda.

4. Spolo¢nost a kultirne prostredie
Komunikacné témy: Mesto a dedina; Doprava a cestovanie; Profesie/Povolania;
Sviatky a tradicie; Nasa vlast.

5. Rozvoj kognitivnych pojmov
Komunikacné témy: Farby, tvary a velkosti; Pocty.

6. Fantazia a objavovanie
Komunikacné témy: Rozpravkové bytosti; Vesmir.

V ramci jednotlivych tém sa odporica pracovat najméa s pomentvanim predme-
tov a javov, tvorbou jednoduchych viet (spociatku na zdklade vetnych modelov),
postupnym rozvijanim tvrdenia a zdporu, ako aj vyjadrovanim suhlasu ¢i ne-
stihlasu. Odporti¢a sa jednotlivé tematické okruhy dopliiaf o &islovky, farby,
¢innosti, vybrané predlozky, vlastnosti a dalSie jazykové prvky, ktoré prispievaji
k rozSirovaniu slovnej zdsoby a podporuji komplexnejsie jazykové vyjadrovanie.
Stucastou jazykového rozvoja by malo byf aj pocivanie a nacvik literarnych textov
(piesne, basne, riekanky), pohybové a hudobno-pohybové hry, ktoré prepajaju
jazyk s rytmom, pohybom a zdzitkom.

V tejto stvislosti nasledujica ¢asf uvadza ukdzky spracovania vybranych ko-
munikacnych tém vratane odporicanej slovnej zasoby a vetnych modelov. Témy
st koncipované tak, aby podporovali spontdnne pouZzivanie slovenského jazyka
v prirodzenych komunikaénych situdcidch a umoznovali postupné rozsirovanie
slovnej zasoby a osvojovanie zdkladnych gramatickych konstrukcii.

Pesnicky, hudobno-pohybové hry a riekanky su uvddzané orientacne, kedZe
ich vyber zavisi od veku deti, jazykovej urovne a konkrétneho tematického
kontextu. Pri ich vybere je vhodné zohladnif zrozumitelnost, rytmus, kratkost
textu a moznost pohybového sprievodu, ktoré podporuji zapamitanie a aktivnu
participaciu deti.

Pre potreby pldnovania a realizédcie aktivit su k dispozicii rozne zbierky, z kto-
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rych mdze uditel Cerpal namety. Odporica sa pritom vyuzivat aj publikdciu
Borbélyovej a Kyselovej s ndzvom Komunikdcia v statnom jazyku v materskych
skoldach s vyucovacim jazykom madarskym (2014), ktor4 je volne dostupnd online
a moZe sluzif ako doplnkovy zdroj pre rozvoj jazykovych kompetencii deti.

5.1.1 Komunikacna téma: Ludské telo

Specificky vykonovy tandard (navrhovany pre slovensky jazyk ako druhy jazyk):

* Diefa pomenuje zdkladné Casti Tudského tela.
* Pouziva jednoduché vetné modely na vyjadrenie potrieb alebo fyzického
stavu.

Ciel: Identifikovaf a pomenovaf zékladné Casti fudského tela v slovenskom jazyku.
Slovna zasoba: hlava, krk, brucho, ruky, nohy, usi, nos, o¢i, dsta

Vetné modely a frazy (otazky a odpovede):

 Co je to? To je hlava.

o Co ta boli? Boli ma hlava.
Pokyny:

» Ukaz mi ruky! To su ruky.
» Zatlieskaj! Dotkni sa nosa! Zatvor oci! Umy si ruky/zuby!

Hry a aktivity:

* Hra na lekarov: pomenuvanie casti tela, vyjadrenie bolesti, jednoduchy
dialog.

* Hra na zubdrov: starostlivost o zuby, simuldcia vySetrenia.

* Pexeso: parovanie Casti tela alebo Casti tela a ich funkcie.

* Pohybové hry (napr. Simon hovori): reagovanie na pomenovania casti tela.

* Rytmizéicia slov: tlieskanie do rytmu slov (hla-va; o-ci; ru-ky).

« Hadanky: Dve kukucky vedIa seba sedia a jedna druhii nevidia. Co je to? /
Co sii to? (0&i)
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Piesne a hudobno-pohybové hry:

* Hlava, ramend, kolend, palce

* Mairie Kruzikova: Nase telo

* BoZena Krepkova: Zmysly

 Milan Novédk — Vilma Simkova: Otvor ockd

Basne:

 Miria Duréikova: Hra s prstami
* Vilma Simkova: Su-su
¢ Bodka, bodka, ¢iardcka

Metodické odporicania

Pri préci s témou je vhodné vyuZivaf nazorné pomdcky (babiky, obrazky, ma-
kety Tudského tela, siluety, zrkadld), ktoré umoziujui prirodzenud identifikaciu
jednotlivych Casti tela.

Osvojovanie slovnej zasoby sa podporuje pohybovymi a hudobno-pohybovymi
aktivitami, v ktorych deti reaguji na pomenovania Casti tela. Téma zaroven
vytvdra priestor na rozvoj povedomia o vlastnom tele, zdravi a hygiene a prispieva
k budovaniu spravnych navykov.

5.1.2 Komunikacna téma: Zelenina

Specificky vykonovy Standard (navrhovany pre slovensky jazyk ako druhy jazyk):

 Diefa pomenuje vybrané druhy zeleniny.
* PouZiva jednoduché vetné modely v beZnych komunikac¢nych situdcidch.

Ciel* Pomenovaf jednotlivé druhy zeleniny a ich farby v slovenskom jazyku.
Pouzivat jednoduché vety pri komunikacii a adekvatne odpovedaf na jednoduchud
otazku.

Slovna zasoba: mrkva, zemiak, uhorka, paprika, paradajka, cibula, cesnak, repa,
hrasok, SoSovica, fazula, Cervena, zIta, zelend, hneda, biela, oranZova, fialova.
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Vetné modely a frazy (otazky a odpovede):

 Co je to? To je mrkva.

« Co si prosis? Prosim si zemiak.

» Akej farby je hrasok? Hrasok je zeleny.

* Akej farby papriku si prosis? Prosim si Zlti papriku.
* Kolko uhoriek prosis? Prosim si jednu uhorku.

Pokyny:

» Ukaz mi cibulu!
* Prines mi, prosim, paradajku!
* PoloZ paradajku na stol!

Hry a aktivity:

* Hra na obchod: deti nakupuju zeleninu, pomentvajui ju a pouzivaji jedno-
duché dial6gy.

* Hra na kuchdrov: priprava ,,zeleninového Saldtu®, triedenie zeleniny podla
farby, velkosti alebo druhu.

 Pexeso: parovanie rovnakej zeleniny alebo zeleniny s jej farbou.

Piesne a hudobno-pohybové hry: Giilalo sa jabicko

« Co rastie v zdhrade?
Deti stoja v kruhu a napodobiiuju rast mrkvy. Ucitelka recituje basen:

Mrkva spinkd v tmavej zemi,

(deti su schulené, hlavu maju sklonend.)

caka, kym ju slnko zmeni.

(pomaly dvihaji hlavu)

Dazdik pada, zem ju hreje,

(prstami napodobriuju kvapky dazda)

mrkva rastie, svet sa smeje.

(pomaly sa narovndvajui do stoja, natiahnu ruky nad hlavu a usmeju sa)
« Slovenskd ludovi pieseti: SoSovicka, hrdsok, fazula
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Basne:

« Sona Cermakova: Ako dedko tahal repku
e Jan Andel: Dobri chut
* Slovenska ludova pieseni: Limbora, limbora

Metodické odporicania
Téma zeleniny je vhodnd na multisenzorické ucenie. Deti mozu zeleninu vidiet,
dotykaf sa jej, ovoniavaf a v primeranej miere aj ochutnat. Zapojenie viacerych
zmyslov podporuje stabilnejSie osvojenie lexikalnych jednotiek v slovenskom
jazyku.

Téma zaroven vytvdra priestor na rozvoj matematickych predstav (pocita-
nie kusov zeleniny, porovndvanie mnoZstva) a podporuje budovanie zdravych
stravovacich navykov.

5.1.3 Komunikaé¢na téma: Domace zvierata

Specificky vykonovy $tandard (navrhovany pre slovensky jazyk ako druhy jazyk):

* Diefa rozlisi vybrané domdce zvierata.
* PouZiva jednoduché vetné modely v beZnych komunikac¢nych situdcidch.

Ciel* Pomenovaf domace zvieratd. PouZivaf jednoduché vety pri komunikécii
a adekvatne odpovedaf na jednoduchu otazku.

Slovna zasoba: pes, macka, krava, kon, koza, prasa, sliepka, kohuit, kacka
Vetné modely a frazy (otazky a odpovede):

e Cojeto? To je krava.

* Kde je krava? (Diefa ukazuje.)

» Akej farby je kon? Kon je hnedy.

* Kolko néh md koza? Styri.

Pokyny:

» Ukaz mi, kde je krava!
* Vyjadri zvuk macky!
e Ukaz, ako cvala kor!
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Hry a aktivity:

* KonStruk¢énd hra: deti stavajid hospodarsky dvor a pocas stavby pomentvaji
zvierata.

* Parovanie (mlddatd): praca s obrdzkovym materidlom (napr. Eva Javorovi-
cova: Mladatd).

* Pohybova hra Sliepocka a kuriatka.

Kuriatka su schované pod ,.kridlami‘ sliepocky (ucitela). Na pokyn Hes, do pola!
kuriatka odchddzaju a zobu. Na pokyn Pozor, kuriatka, havran leti! sa rychlo
vrétia pod kridla sliepocky.

Piesne a hudobno-pohybové hry:

e Maria Razusova-Martakova: Na dvore
* FrantiSek Hrubin: Kde je myska
e Stanislava Valasikova: Zvieratkd

Basne:

e Krista Bendova: Maciatka
e Krista Bendova: Co brechal Dunco?
* Slovenska Tudova pieseni: Kvd, kvd, kvacica

Dramatizacia rozpravok:

* V. Sutejev: O kuriatku Pip

* V. Sutejev: Sliepocka a zvierata

* Ruskd Iudova rozpravka: Domcek, kto v tebe byva (Origindlne verzie si
o lesnych zvieratich, no moZno ich adaptovat na domace zvieratd)

Metodické odporucania

Pri praci s témou domacich zvierat je vhodné vyuzivaf ndzorné pomdcky, ako
su obrazky, makety, plySové hracky, ilustracie, zvukové nahravky alebo digi-
tdlne prezenticie. Prostrednictvom napodobiiovania pohybov a zvukov zvierat
sa slovensky jazyk ako druhy jazyk (L2) prepdja s telesnym a emociondlnym
preZivanim, ¢o podporuje lepSie zapamitanie lexikdlnych jednotiek.

Rozvoj slovnej zdsoby mozno podporif triedenim zvierat podla miesta, kde Ziju,
velkosti, farby, poctu ndh alebo vonkajsich znakov (srst, perie, koZa). Rytmizacia
slov a pohybové aktivity prispievaju k rozvoju vyslovnosti a upeviiovaniu slovnej
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zasoby.

Téma zaroven vytvara priestor na situacné hry (napr. na farme, starostlivost
o zviera, hra na zverolekara), ktoré podporuju rozvoj recepcie, produkcie a inte-
rakcie. Vhodnym doplnenim mdZe byt aj exkurzia k veterinarovi alebo navsteva
hospodarskeho dvora, ak to podmienky umoziuji. Takéto autentické situdcie
vytvdraja prirodzeny komunikacny kontext pre pouZzivanie slovenského jazyka.

V nasledujicej Casti uvddzame priklady na dve modelové situdcie, ktoré je
mozné realizovaf ako situa¢nd hru.

Situacna hra ¢. 1: Na farme (modelova situacia)

Jedno diefa je farmar (na zaCiatku moze byf ucitel), ostatné deti si navstevnici
alebo pomocnici.

Dialog:

— Dobry deii!

— Dobry deni! Vitajte na farme.
— Aké zvieratd tu mate?

— Mame kravy, kone, sliepky a kozy.
— Kde je krava?

— Tam je krava.

— Co robi kon?

— Krava beZi.

— Co robf sliepka?

— Sliepka spi.

— Idem domov. Dovidenia!

— Dovidenia!

Situacna hra ¢. 2: U zverolekara (modelova situacia) Jedno diefa (alebo ucitel)
je zverolekar, druhé diefa je majitel’ zvierafa.
Dialog:

— Dobry den, pani doktorka!

— Dobry deni! Koho ste priniesli?
— Priniesol som psa.

— Co mu je?

— Boli ho noha.
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— Ukazte mi!
— (diefa ukaze)

Noha je zlomend. Dostane sadru a liek.

Mozeme ist domov?

Ano, ale musi oddychovat.

Dakujem.
Dovidenia!

Dovidenia!

V nasledujucej Casti uvddzame priklady na dve dalSie modelové situdcie (na
iné témy), ktoré je mozné realizovaf ako situa¢nu hru.

Situacna hra ¢. 3: V obchode (modelova situacia)
Jedno diefa je predavacom (zaciatkom mdzZe byf aj ucitelka), ostatné deti naku-
puju.
Dialog:

— Dobry den, pani predavacka!

— Dobry deii! Co si prosis?

— Prosim si jablko.

— Aké jablko si prosiS?

— Prosim si Cervené (zelené, ZIté) jablko.

— Nech sa paci.

— Prosis si eSte nie¢o?

— Prosim si hrusku.

— Kolko si prosis?

— Tri.

— Nech sa p4ci.

— Dakujem.

— Kolko platim?

— Platis tri eura.

— Nech sa paci.

— Dakujem. Do videnia.

— Do videnia.
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Situacna hra €. 4: U lekdra (modelova situacia)

Pani ucitelka je lekdrom a diefa k nim pride do ordinacie. Neskor lekarom mdze
byf aj diefa.

Dialég:

Dobry den, pani lekarka/ ujo lekér!
Ahoj, Lacko!

Co ta boli?

Boli ma hrdalo.

— Ukaz hrdlo. Otvor usta.

— Aha, mas ¢ervené hrdlo. Dostanes liek.

— Mobzem ist domov?

— Ano, ale musis lezaf a pif vela Caju.
— Dobre. Dakujem. Dovidenia.

— Ahoj, Lacko!

Uvedené komunikacné témy predstavuji obsahovu organiziciu jazykového
vzdeldvania v ndarodnostnych materskych Skoldch. Samotné tematické zameranie
vSak nezarucuje aktivne pouZivanie slovenského jazyka ako druhého jazyka. Pre
rozvoj jazykovo-komunika¢nych kompetencii je nevyhnutné systematicky praco-
vaf aj so Struktirou vypovedi, teda s vetnymi modelmi, ktoré boli sticasfou ukazok
spracovania jednotlivych komunikaénych tém. Z tohto dovodu sa nasledujica
Casf zameriava na ich teoretické vymedzenie a didaktické uplatnenie v procese
jazykovo-komunika¢ného rozvoja diefafa v narodnostnych materskych skolach.

5.2 Vetné modely

Vetné modely predstavuji zakladny ndstroj rozvijania hovoreného prejavu pri
osvojovani slovenského jazyka ako druhého jazyka. Umoziiuji defom postupne
si osvojovaf jazykové Struktiry prirodzenym spdsobom — prostrednictvom opa-
kovania, napodobiiovania a pouZivania v konkrétnych komunika¢nych situdcidch,
bez potreby explicitného vysvetlovania gramatickych pravidiel.

V ramci komunikacnych tém boli vetné modely vyuZivané ako praktickd
opora pri tvorbe jednoduchych vypovedi. V tejto podkapitole ich v§ak systema-
ticky predstavujeme ako uceleny subor jazykovych Struktir, ktoré tvoria zdklad
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jazykovo-komunika¢ného rozvoja diefata v narodnostnej materskej Skole.

Spomedzi modelov, ktoré Alabanova (2005) odportica ako vhodné pre 1. stu-
pei zakladnej Skoly, povazujeme za prinosné zacat s ich postupnou aplikaciou
uz v narodnostnej materskej Skole:

1. Identifika¢ny model
Kto je to? Co je to?
To je chlapec. To je auto.

Struktdra: podmet + slovesno-menny prisudok (by? + podstatné meno)
Model slizi na pomenovanie 0osob, predmetov a javov. Pri jeho ndcviku je vhodné
vychddzat z blizkeho a zndmeho prostredia deti. Pri praci s podstatnymi menami je
potrebné pouZzivaf tvary s typickymi zakonceniami pre Zensky, muZsky a stredny
rod.

2. Opisny model (vlastnost)
Kto/Co aky (aka, aké) je?
Akej farby je auto? — Auto je Cervené.

Struktira: podmet + slovesno-menny prisudok (by? + pridavné meno)

Model umoziiuje opisovat vlastnosti predmetov a 0osdb. Osvojuje sa pouzivanie
akostnych pridavnych mien v zdkladnom tvare (bez stupniovania). Ddlezita je
zhoda pridavného mena s podstatnym menom (napr. auto je cervené; macka je
biela).

3. Cinnostny model

Kto/Co robi?

Co robi Katka? — Katka sedi.
Co robi lietadlo? — Lietadlo leti.

Struktiira: podmet + slovesny prisudok

Model slizi na pomenovanie ¢innosti 0sob, zvierat a predmetov. Slovesa sa spra-
vidla osvojuju najprv v pritomnom case a v jednotnom ¢isle.

94



4. Vlastnicky model
Kto ¢o ma?
Co md Eva? — Eva md loptu.

Struktira: podmet + slovesny prisudok (maf) + predmet
Model umoziiuje vyjadrif vlastnictvo alebo vzfah k predmetu. Zaroven podporuje
spravne pouZivanie akuzativu (mat loptu, mat knihu).

5. Lokalizacny model
Kde je ¢o?

Kde je kniha? — Kniha je na stole.

Struktiira: podmet + sloveso byt + prislovkové uréenie miesta
Model rozvija schopnosf vyjadrif miesto a podporuje pouzivanie jednoduchych
predloZkovych vizieb (na, pod, v).

6. Model tvrdenia a ziporu
Je to kniha?

Ano, Je to kniha.

Nie, nie je to kniha.

Struktira: oznamovacia veta + zapor
Model umoziuje vyjadrovaf stihlas, nesthlas a pracovat so zdkladnou formou
negécie.

Pri rozvijani jazykovo-komunika¢nych kompetencii je doleZité, aby deti vetné
modely najskor opakovane poculi v prirodzenom kontexte, ndsledne ich pouZzivali
spolu s ucitelom a postupne aj samostatne. Systematické a pravidelné opakovanie
vedie k postupnej automatizacii jazykovych Struktir, upeviuje slovni zasobu
a podporuje plynulosf recového prejavu.

Vetné modely nepredstavuji izolované jazykové vzorce, ale funkéné néstroje
komunikdcie, ktoré defom umoziuji vyjadrovat sa v beZnych situdcidch materske;
Skoly. Ich cielom nie je formdlne osvojovanie gramatiky, ale vytvaranie stabilného
jazykového zakladu, na ktorom mozZe diefa budovat svoju komunika¢ni istotu

95



v slovenskom jazyku. Prave prostrednictvom opakovania, situa¢ného pouzivania
a postupnej samostatnej produkcie sa vetné modely stavaji prirodzenou sicasfou
jazykového prejavu diefafa.
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6 Praktické aspekty rozvoja slovenského ja-
zyka ako druhého jazyka

Tematicky a vetno-modelovy rdmec rozpracovany v predchadzajucej kapitole si
vyZzaduje konkrétnu pedagogicki aplikdciu. Nasledujuca kapitola preto prindsa
priklady jazykovych situdcifi, hier a prace s textom, prostrednictvom ktorych sa
slovensky jazyk ako druhy jazyk funkcne integruje do edukacnej praxe narod-
nostnych materskych Skol.

Predkladané namety predstavuju prakticki rovinu jazykového vzdeldvania a vy-
tvdraju prepojenie medzi teoretickymi vychodiskami a ich konkrétnou realizaciou
v pedagogickej ¢innosti. Cielom kapitoly je poskytnif ucitefom stbor aplikova-
telnych aktivit, pokynov a jazykovych hier, ktoré moZno flexibilne prispdsobovat
veku a jazykovej trovni deti.

KaZdodenné situécie predstavuji prirodzeny priestor na jazykovu stimuldciu.
V rutinnych ¢innostiach — pocas hry, stolovania, pohybu ¢i organizicie diia — sa
jazyk upeviiuje a postupne sa stdva sicastou spontannej komunikéacie. Z tohto
dovodu sa kapitola za¢ina prehladom najCastejSie pouZivanych pokynov, otdzok
a slovnych spojeni, ktoré tvoria zdklad kazdodennej interakcie ucitela s defmi.

6.1 Jazyk kazdodennych situacii v slovencine ako
druhom jazyku

Prehlad uvedeny niZSie zhffia vyber pokynov, otdzok a slovnych spojeni, ktoré
je potrebné uplatiiovaf v rdznych organiza¢nych formach a dennych aktivitach
materskej Skoly.
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Formy pozdravu
Rano pri prichode do triedy:

e Dobré rano.
* Ako sa mas? (dobre, zle, som unaveny / unavend)
* Vyspal si sa? — Ano / Nie.

Pri vstupe a odchode z jedailne:

* Dobry den.
¢ Dovidenia.

Pocas prechadzky:

* Dobry den.
* Pekny de.

Popoludni pri liceni:

* Ahoj.
e Dovidenia.

Hry podla volby deti:

* Vyber si hru! S ¢im sa chce$ hrat? (s babikou, autickom, kockami a pod.)

* Kde sa chces hrat? (v kuchynke, v stavebnom kuitiku, pri stole, s kockami
apod.)

* Pod, tu je tvoj(a) kamarat/kamaratka.

* Vyber si jedno zvieratko, babku alebo obrazok!

* Chces kreslit/ modelovaf/malovaf alebo strihat?

* Sadni si k stolu!

* Sadni si na koberec!

Tvorivé ¢innosti :

* Drz ceruzku spravne!

* Akou farbou budes kreslit? (modrou, ¢ervenou, Zltou, zelenou a pod.)

* Néjdi si modru, zelenu alebo fialovu ceruzku!

* DrZ noZnice/papier spravne!

* Modelujes z plasteliny? Co tvoris? (¢ervika, snehuliaka, hviezdu, slnie¢ko,
slimédka a pod.)
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Vyber si Stetec alebo noZnice!

Netlac Stetcom na papier!
* Nemdvaj noZnicami!
* Davaj pozor!

Chces si to odniest domov?
Upratovanie, ukladanie hraciek:

 Pozbieraj hracky!

* Daj kocky/ bébiky / auticka / LEGO / plastelinu/ puzzle alebo knihy na svoje
miesto!

* Zasun stolicku spif!

* Pomdz svojmu kamaratovi (kamaratke)!

* Odnes svoj vykres do skrinky!

* Vyhod odpad!

Zdravotné cvicenia:

e Zoradte sa!

* Postav sa vedla kamarata!
* Bez!

* Daj ruky hore! / Daj ruky dole!
* Sk&C!

* Chod'do podrepu!

* Sadni si na koberec!

* Nekric!

* Davaj pozor!

* Napodobiiuj cvi¢enie!

* Vydychni sa!

Priprava desiaty/olovrantu, stolovanie:

¢ Kam ideme? (na desiatu, na obed alebo na olovrant)

e Dobrt chuf!

Co budeme jest? (rohlik, chlieb, kol4¢, polievku, puding a pod.)
Sadni si k stolu!

Drz lyZicu sprévne!

Vypi vodu / ¢aj / mlieko!
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* Jedz potichu!

» Podakuj sa za desiatu / obed / olovrant!
Si hladny/hladna?

* Si najedeny/najedend?

V kipelhi:

* Umy si ruky mydlom!
* Pouzi len malo mydla!
 Utri si ruky do uterdka!
* Pusfaj vodu pomaly!

« Setri vodou!

 Vyfikaj si nos!

* Utri si zadocek!

* Spléachni!

* Pod, ideme si umyf ruky!
* Prosis si zubnt pastu?
* Si Sikovny/Sikovna.

Obliekanie:

* Sadni si na lavicku!

* Vyzyj si papuce!

* Daj papuce na svoje miesto!

» Zatvor dvierka na skrinke!

* Oblec si sveter / kabat / overal / topanky / ¢izmy!
* Daj si ¢iapku na hlavu!

 Natiahni si rukavice!

* Daj si 84l okolo krku!

* Daj si klobuk na hlavu!

* N4jdi si svoju dvojicu!

Pobyt vonku:

» BezZ opatrne!

* Pod, ideme na prechadzku!

* Nehddz kamene, pali¢ky ani piesok!
* Nesadaj si na chladné miesto!
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* Hraj sa so svojim kamardtom /kamarétkou!

* Kam ideme? (do mesta, do parku, na trh, do kniZnice, do divadla, na autobus
a pod.)

* Aké je pocasie? (je teplo, je zima, je hmla, prsi, fika vietor)

* Davaj pozor na lIudi okolo seba!

* DrZ kamardta za ruku!

* Zostan v rade!

* Kréicaj pomaly!

Pri spanku:

* Lahni si do postele!

* Poloz si hlavu na vankas!
e Zakry sa!

* Pocivaj rozpravku!
 Teraz nerozpréivaj!

* Objim svojho plysaka!

* Oddychu;!

* Nie je ti zima?

* Je ti teplo?

» Ak ti je teplo, odokry sa!

Uvedené pokyny, otdzky a slovné spojenia tvoria zdkladnu jazykovu rovinu
kazdodennej komunikacie v materskej Skole. Ich pravidelné pouZivanie v opaku-
jucich sa situdciach umoziiuje defom postupne si osvojovaf slovni zasobu a vetné
modely prirodzenym spdsobom, bez explicitného gramatického vysvetlovania.
Slovensky jazyk ako druhy jazyk sa tak stdva funkénou stucasfou kazdodennych
¢innosti a vytvdra stabilny zdklad pre dalsi rozvoj jazykovo-komunika¢nych
kompetencii.

Na tuto kazdodennu jazykovu rovinu nadvizuju cielene planované jazykové hry
a aktivity, ktoré systematicky rozvijaju recepciu, produkciu a interakciu. Nasledu-
juca podkapitola preto prindSa vyber aktivit zameranych na dalSie prehlbovanie
jazykovo-komunikac¢nych kompetencii deti predskolského veku v slovenskom
jazyku.
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6.2 Jazykové hry a cviCenia v slovenskom jazyku

Popri kazdodennej komunikécii predstavujd jazykové hry a cvicenia doleZity
prostriedok systematického rozvijania porozumenia a aktivneho jazykového
vyjadrovania. UmozZiuju cielene pracovat so slovnou zasobou, vetnymi modelmi
a vyslovnostou v podmienkach, ktoré respektuji vyvinové osobitosti deti pred-
Skolského veku.

Pri vybere a realizdcii hier je potrebné zohladniovaf aktudlnu jazykovu droven
deti, ich individudlne tempo a tematicku oblast, ktord prave spractivaji. V nasle-
dujicej Casti uvddzame vyber konkrétnych jazykovych aktivit, ktoré mozu slazif
cif deti.

1. Obrazkovy kruh

Popis hry: Ucitel ukdze defom obrdzok z aktudlnej tematickej oblasti. Jedno
diefa obrazok pomenuje alebo o fiom vytvori kratku vetu (napr. Chlapec. Chlapec
cita. Eva beZi.). Ostatné deti sediace v kruhu pomenovanie postupne opakuju.

Opakovanie pokracuje dovtedy, kym si deti vyraz upevnia. Ndsledne ucitel
ukéze dalsi obrdzok a postup sa opakuje. Obrazky vyberd s ohladom na jazykovu
uroveii deti a meni ich az vtedy, ked je isté, Ze deti dokdZu pomenovanie spravne
reprodukovat.

2. Co mam robif, ked...
Popis hry: U¢itel formuluje otdzku za&inajiicu vetou Co mdm robit, ked... a deti
odpovedaji jednoduchou vetou v 1. osobe jednotného ¢isla.

Priklady:

o Co mdm robit, ked som hladny/hladnd? — Najem sa.

« Co mdm robit, ked som smédny/smédnd? — Napijem sa.

 Co mdm robit, ked mdm Spinavé ruky? — Umyjem si ruky.

 Co mdm robit, ked som chory/chord? — Idem k lekdrovi. / Idem sa napit
caju.

o Co mdm robit, ked' mi je zima? — Obleciem sa.

Otazky moZno obmienaf podla aktudlnej tematickej oblasti.

102



3. Poviem vam, ze...

Popis hry: Ucitel zaéne vetu a deti ju dopliiaji slovom podla obrazka, ktory im
ukdze. Odpoved mad maf formu jedného slova alebo krétkej vety, podla jazykovej
urovne deti.

Priklady:
e Dam ......... do kosika. — jablko
* Ochutndm ......... . — papriku
* Toto je Cervené ......... . —auto
e Tento ......... je velmi mily. — pes
+ Cervenou farbou namalujem ......... . — vajicko
* S mamou idemk ......... . — lekdrovi

4. Ciselné karti¢ky
Popis hry: Ucitel umiestni na tabulu obrdzky oznacené ¢islami. Nésledne vyslovi
Cislo a ulohou deti je vybraf alebo ukazat obrazok s danym ¢islom.

S. Pravda - loz
Popis hry: Ucitel vyslovi tvrdenie a deti rozhoduju, ¢i je pravdivé alebo neprav-
divé. Odpovedaju slovami pravda/loz alebo vetou Sithlasim. / Nesiihlasim.

Jednoduchsia alternativa (s obrazkami):

 Tento vlak je cerveny.
* Tulipan je Zlty.

* Krava je vdcsia ako pes.
NarocnejSia verzia (bez obrazkovej opory):

o Pes mnauka.

* V zime sa korculujeme.

Hru mozno rozsirit tak, Ze deti opravuji nespravne tvrdenie (napr. Pes mriaukd.
— Nie, pes nemiauka./ Nie, pes steka.).

6. Napni usSi!
Popis hry: U¢itel vyslovi dve foneticky podobné slova. Ulohou detf je pozorne
pocuvat, rozlisit ich a spravne zopakovat. Ciefom hry je rozvoj fonematického
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uvedomovania a precvi¢ovanie presnej vyslovnosti.

Tato aktivita je vhodnd najma pre deti s vySSou jazykovou troviiou, ktoré
dokézu rozlisif jemné rozdiely vo zvukovej podobe slov.

Priklady slov:

* pes — peso

e dom — ddm

* auto — tamto
* lampa — lama

Hru moZno realizovaf aj so slovami bez vyznamu, ktoré slizia vylu¢ne na pre-
cvicovanie sluchovej diferencidcie:

* med — met
e slon — son
¢ macka — maca

7. Skladanie pribehu z obrazkov
Popis hry: Kazdé diefa dostane jednu obrazkovu karticku, ktora tvori ¢ast vac-
Sieho obrazka alebo pribehu. Deti postupne ukladaji svoje karticky na spravne
miesto a vytvarajui spolo¢ny obraz alebo jednoduchy pribeh. Pri ukladani kar-
ticky diefa slovne pomenuje, ¢o pridava. Vetné vyjadrenie prispdsobuje svojej
jazykovej trovni — moze pouzif jedno slovo alebo jednoduchu vetu.

Priklad: Skladanie ovocného kosika:

Mam jablko.

Nasiel som hrozno. / Nasla som hrozno.

8. Co robim?
Popis hry: Uditel alebo jedno diefa predvedie jednoduchy pohyb. Ostatné deti
pohyb napodobiiuji a pomentvaji ho jednoduchou vetou v 1. osobe jednotného
¢isla.
Priklady:
Skacem.
Pijem.
Spim.
BeZim.
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9. Co sa stratilo?

Popis hry: Ucitel rozloZi niekolko obrazkov (napr. Styri obrazky zvierat). Deti
ich spolocne pomenujd. Nésledne si zakryji o€i a ucitel’ jeden obrdzok odstréni.
Ulohou deti je pomenovat, ktory obrizok chyba.

Priklad: Co chyba? — Chyba kadica.
Hru mozno stazif odstranenim viacerych obrazkov.

10. Farebny detektiv
Popis hry: Ucitel pomenuje farbu a deti vyhladaji predmet v triede, ktory ma
danu farbu. Ndsledne predmet pomenuju.

Priklad: Cervené je auto. / Auto je Cervené.
ZIty je tanier. / Tanier je ZIty.

11. Jazykovy semafor
Popis hry: Ucitel ukazuje obriazky suvisiace s aktudlnou témou. Reakcia deti
zavisi od farby pozadia obrazka:

* zelend — deti slovo povedia nahlas,
* 7Ita — slovo zasSepkaju,
* gervend — slovo vyjadria pohybom.

Hra podporuje porozumenie a diferencované jazykové reagovanie.

12. Reaguj na povel!
Popis hry: Ucitel si dohodne s defmi pohybovi reakciu na konkrétne slovo. Po
vysloveni slova deti zopakuju vyraz a vykonajui dohodnuty pohyb.

Priklad:
Pri slove jablko si deti sadnu.
Pri slove hrozno si deti lahnu.
Hru mozno obmierniaf podla aktudlnej tematickej oblasti.

13. Kubo veli
Popis hry: Ucitel pouZzije babku (Sasa Kuba), ktory ddva pokyny. Deti reaguju
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pohybom a zarovein vetne pomenuju svoju ¢innost.

Priklady: Kubo veli sadniif! — Sedim.
Kubo veli behat! — BeZim.
Kubo veli lahniit! — LeZim.

Hra podporuje prepojenie pohybu a vetného modelu Kro/co robi?.

14. Honba za farbami
Popis hry: Ucitel pomenuje farbu. Deti vyhladaji predmet v triede, ktory ma
dant farbu, prinest ho a odpovedia jednoduchou vetou na otizku ucitela: Co

mas v ruke?

Priklady: Mam cervenii loptu.
Mam Zlté auto.

Mam ZIty tanier.

Uvedené jazykové hry a cviCenia predstavujui systematicky ndstroj rozvijania
slovnej zasoby, vetnych modelov, porozumenia aj aktivnej jazykovej produkcie.
Prostrednictvom opakovania, pohybu, vizudlnej opory a diferencovanych tloh si
deti upeviiuju zdkladné jazykové Struktiry a ziskavaju istotu pri ich pouZivani
v beznych komunikaénych situdciach.

Popri kritkych jazykovych aktivitidch zohrdvaju v predprimarnom vzdeldvani
vyznamndu tlohu aj rozsiahlejSie jazykové celky, ktoré umoZiiuju prepdjat slovnd
zasobu, vetné modely, dialég a dramatizdciu do suvislého pribehu. Takymto
komplexnym prostriedkom rozvoja jazykovo-komunika¢nych kompetencii je
praca s pribehom, ktorej sa venuje nasledujica podkapitola.

6.3 Pracasrozpravkou v rozvoji slovenského jazyka

Rozpravka predstavuje komplexny jazykovy ttvar, prostrednictvom ktorého sa
slovna zdsoba, vetné modely a komunikacné situdcie prepdjaji do uceleného
textu. V podmienkach ndrodnostnej materskej Skoly zohrdva vyznamnu ulohu
najma preto, Ze umoziuje defom pouZzivaf osvojené jazykové Struktiry v sivislom
texte a reagovaf na jazyk v SirSom kontexte deja.

V néarodnostnych materskych Skolach je pri vybere rozpravok potrebné zo-
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hladnovaf vek a jazykovi droven deti. Vhodné su kratke rozpravkové pribehy
s jednoduchou dejovou liniou, opakujicimi sa jazykovymi vzorcami a obme-
dzenym poctom postdv. Takato Struktira podporuje porozumenie a umoziuje
aktivne zapojenie deti bez nadmernej jazykovej zafaze.

Rozpravku je vhodné najprv prezentovaf ako celok — ¢itanim alebo drama-
tickym predvedenim s ilustrdciami — aby deti porozumeli zdkladnym dejovym
suvislostiam. AZ ndsledne je moZné pristipif k dramatizacii, opakovaniu viet
a vedeniu jednoduchych dialégov. Po¢as dramatizacie mozno vyuzif babky, kos-
tymy, jednoduché rekvizity, ale aj pohybové a hudobné prvky, ktoré podporuji
aktivnu ucast deti.

Uprednostiiuji sa rozpravky zaloZené na ¢innosti a dial6goch, nie na roz-
siahlych opisnych pasdzach. Ucitel moze pracovat s tradi¢nymi ludovymi alebo
autorskymi rozpravkami, pripadne vytvorif vlastnd jednoduchu rozpravku tema-
ticky blizku svetu deti. Aj v tejto publikécii st uvedené zamerne zjednoduSené
rozpravkové texty, ktoré su jazykovo prispdsobené potrebam deti predSkolského
veku a reSpektuju ich jazykovu drovein v slovenskom jazyku ako L2. Ich ciefom
nie je literarna komplexnost, ale funkéné upeviiovanie vetnych modelov a slovnej
zéasoby v suvislom texte .

6.3.1 Rozpravka ¢. 1: Zajacik a kapusta

V lese Zije maly zajacik. Je hladny.

Zajacik hovorf: ,,Som hladny. “

Ide po lese a vidi kapustu. Pri kapuste stoji jezko (alebo druhy zajacik, alebo iné
zvieratko).

Zajacik hovori: ,,Ahoj jezko!“

JeZko hovori: ,,Ahoj, zajacik.

Zajacik odpoveda: ,, Co mds?“

Jezko odpovie: ,,Mam kapustu.

Zajacik hovori: ,, Prosim, daj mi kapustu.
Jezko sa usmeje: ,, Dobre. Nech sa paci.
Zajacik povie: ,, Dakujem. “

Jezko odpovie: ,, Prosim. “

Zajacik je Stastny. ,, Mdam kapustu. Som rdd.
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Metodické odporicania k realizacii

V tvodnej Casti je mozné zacaf spevom. Deti vytvoria kruh, zajac¢ik sedi v kruhu,
ma na sebe uz kostymovu Ciapku zajaca. Zatial jeZko caka trosku dalej. Deti si
zaspievaju piesent a pohybuju sa v kruhu okolo zajaca:

Na zelenej liike

Na zelenej litke sedi zajac,
prepleta noZkami ako najviac.
[:1 ja by taj prepletala,
keby také noZky mala,
ako zajac, ako zajac.:]

Nasledne si pustia ruky, ustipia trosku dalej a stani sa stromami. Potom na-
sleduje dial6g medzi zajacom a jezkom — dramatizacia rozpravky alebo pribehu.

V zéavereCnej Casti sa vSetky deti stand zajacikmi a budd napodobtiovat ako
skdce zajacik.

Metodické odporicania k dalSej praci

V texte rozpravky je mozné obmienaf zvierata aj predmety, ¢im vznikajd rdzne
varianty pribehu. Napriklad je mozné tiito rozpravku si zahraf aj s loptou. Vtedy
zajaCik nebude hladny, ale povie, Ze: Chcem sa hrat.

Pribeh/rozpravku je mozné inscenovaf aj formou divadelného predstavenia,
pri ktorom deti vystupuju v tlohe divdkov. Ucitel alebo vybrané deti zahraji roz-
pravku ako krétke divadlo, napriklad s vyuZzitim babok, mainusiek, jednoduchych
kostymov ¢i rekvizit. Ostatné deti ako divéci pritom sleduja dej.

Nasledne je mozné nadvizovaf dalSie aktivity. Uvedieme niekolko prikladov.

a) Praca s modelom ,,Co mas?«

Popis:

Deti pracuji v dvojiciach. Jedno diefa drzi obrazok (napr. kapusta, mrkva, repa,
lopta) a druhé sa pyta: Co mds?

Odpoved: Mdm kapustu. Co je to? To je kapusta.
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Diferenciacia:

Pri vyssej jazykovej urovni mozno odpoved rozsirit o pridavné meno:
Mam velku kapustu.  Prosim si velkii kapustu.

Mam zelenii kapustu.  Prosim si zeleni kapustu.

Zamer:
Aktivita upeviiuje vetny model Kto/co md co? / Kto/Co je to? a podporuje tvorbu
jednoduchych viet v slovenskom jazyku.

b) Nacvik prosby a reakcie
Popis:
Deti si medzi sebou podévaju predmet a pouzivaju kratky dialog:

Prosim, daj mi kapustu. — Nech sa pdci. — Dakujem. — Prosim.

Diferenciacia:
Ucitel postupne obmedzuje jazykovi oporu a nechava deti viest dialog samos-
tatne.

Zamer:
Rozvoj interakcie, upeviiovanie zdvorilostnych frdz a komunika¢nych vzorcov.

¢) Emdcie v pohybe
Popis:
Ucitelka vyslovuje vety z pribehu, napriklad:

» Som hladny.
* Som rad.

* Som vesely.

Deti reaguji mimikou alebo pohybom (ukdzu brucho, usmejui sa, urobia smutni
tvar). Nésledne deti vetu samy vyslovuju.

Diferenciacia:
MozZnost rozsirif vetu o dovod (Som rdd, lebo mdam kapustu.).
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Zamer:
Rozvoj porozumenia vyznamu viet a emociondlnej slovnej zasoby v L2.

d) Dokonci vetu
Popis:
Utitelka za¢ne vetu a deti ju dopliiaji podla obsahu rozpravky:

* Zajacik je...
o Jezko ma...  Zajacik hovori...

Diferenciacia:
Jednoslovnd odpoved alebo jednoduchd veta.

Zamer:
Rozvoj porozumenia textu a upeviiovanie vetnych modelov v kontexte.

6.3.2 Rozpravka ¢. 2: Hladny zajac

Zajac skace v lese.

Pride k nemu jezko a povie: ,,Ahoj zajac. “
Zajac odpoveda: ,,Ahoj jezko. Som hladny.
Jezko: ,, Mam slivku. Prosis si?“

Zajac: ,,Nie, neprosim si... “

Jezko: ,, Tak idem. “

Pride mys: ,,Ahoj zajac.

Zajac odpoveda: ,,Ahoj mys. Som hladny.
Mys odpoveda: ,, Mdam orechy, prosis si?“
Zajac: ,,Nie, neprosim si. “

Mys: |, Tak idem.

Pride liska: ,,Ahoj zajac.

Zajac odpoveda: ,,Ahoj liska. Som hladny.
Liska: ,,Mam jablko. Prosis si? “

Zajac: ,,Nie, neprosim si.

Pride medved: ,,Ahoj zajac. “

Zajac odpoveda: ,,Ahoj medved. Som hladny. “
Medved: ,,Mam kapustu / mrkvu. Prosis si?“
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Zajac: ,,Ano, prosim si. “
Medved: ,,Nech sa paci. “
Zajac: ,,Dakujem.

Metodické odporicania k realizacii

Pred samotnou dramatizaciou si deti nacvi¢ia pohyby postav — napriklad zajac
skédce. Nasledne ich aktivizujeme vybranou hudobno-pohybovou hrou, ktorad
podporuje koordiniciu, rytmus a zapojenie celého tela do hry.

Po ukonceni dramatizacie nasleduje reflexia — deti odpovedaju na jednoduché
otdzky tykajtice sa deja, napriklad: Kto bol hladny? alebo Co mala liska? — &im
upeviiuji porozumenie textu a ndcvik komunikacnych Struktdr.

Je mozné si zahraf variantu s vyrazom: som smddny (¢aj, kakao, voda, kava,
mlieko).

Metodické odporicania k dalSej praci
Je mozZné rozsirif text. Neskor je mozné pridaf k vete Nie, neprosim si. vetu
Nemdm rada jablko/orechy a pod. Alebo k vete Ano, prosim si. priradif vetu Mdm

rada repu/kapustu.

sz Mz

V texte rozpravky je mozné obmienaft zvieratd aj jedld, ¢im vznikajd rozne
varianty pribehu.

Deti zoradia obrdzky postév a situdcii podla poradia, ako sa dej odvijal.

Prostrednictvom prace s rozpravkou sa vytvdra priestor na integriciu slovnej
zésoby, vetnych modelov a komunikacnych situécii do funkéného jazykového
celku. Opakujuce sa jazykové vzorce a jasnd dejova linia umozniuju diferencovat
jazykovu ndroc¢nost a podporuji postupny prechod od reprodukcie k samostatne;
produkcii v slovenskom jazyku ako druhom jazyku (L2).

6.3.3 Rozpravka ¢. 3: Medved, liSka a vlk

Medved stoji v lese, je smutny a place.
Pride liska: ,,Ahoj. Ty si kto?
Medved: ,,Ja som medved.

Liska: ,,Ahoj medved! Preco places?
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Medved odpoveda: ,,Lebo som smutny.
Liska sa pyta: ,, Preco si smutny?

Medved odpovie: ,,Lebo nemdam kamardta.
Liska odpoveda: ,, No to je smutné. “

Medved sa pyta: ,, BudeS mojim kamaratom? “
Liska odpoveda: ,, Nie, nebudem. “ — a odide.
Pride vik: ,,Ahoj medved! Preco places?*
Medved odpoveda: ,,Lebo som smutny.

Vik sa pyta: ,, Preco si smutny?“

Medved odpovie: ,,Lebo nemdam kamarata.
Vlk odpoveda: ,,No to je smutné.

Medved sa pyta: ,, Budes mojim kamaratom? *
Vik odpoveda: ,, Ano, budem. “

Medved povie: ,, Pod’sa hrat!

Metodické odporicania k realizacii

V tvodnej Casti aktivity deti reagujui na pokyny ucitela pohybovym napodobriio-
vanim vybranych zvierat, ¢im sa prirodzene aktivizuju a naladia na tematické
zameranie ¢innosti. Pohybové stvarnenie podporuje ich predstavivost, koncentra-
ciu aj porozumenie verbalnym instrukcidm.

V dalSej faze niektoré deti dostant kostymové ¢iapky symbolizujice jednotlivé
postavy a zapoja sa do dramatizdcie rozpravky. Ostatné deti vystupuju v ulohe di-
vékov, pri¢om rozvijaji schopnost aktivneho pocivania, porozumenia a naslednej
reflexie dramatického prejavu.

Na zaver si deti zaspievaju a zatancuju:

Medvedku, daj labku. ..

Medvedku, daj labku,
pojdeme na svadbu.

[:Medvedica rano vstala,
vSetky deti vychystala,
medvedku, daj labku,
pojdeme na svadbu.: |
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Metodické odporicania k dalSej praci

V texte rozpravky je mozné obmienat zvieratd aj dovod, preco je to zvieratko
smutné, ¢im vznikaji rozne varianty pribehu. Napriklad: Preco si smutny? Lebo
som hladny/smédny. Das mi jest/pit? Nie, neddm. / Ano, ddam.

6.3.4 Rozpravka ¢. 4: Jezko a jablko

Jezko ide po lese. Vidi strom s jablkami.
JeZzko hovori: ,,Chcem jablko. “

Pride 1iska a povie: ,,Jezko, povedz pekne.
Jezko sa zamysli a povie: ,, Prosim, daj mi jablko. / Prosim si jablko!*
LiSka sa usmeje a d4 mu jablko.

Jezko povie: ,,ﬁakujem. “

Pride medved a povie: ,,Aj ja chcem jablko.
Jezko sa pozrie na medveda.

Medved rychlo povie: ,, Prosim si jablko. “
Jezko sa usmeje a povie: ,,Nech sa paci.
Medved odpovie: ,, Dakujem. “

Zvieratéa si sadni pod strom a jedia jablka.

Metodické odporicania k realizacii

V tvodnej motivacnej faze méZeme symbolicky ,,vycarovaf* jablko z vrecuska
(napr. sprevadzané riekankou alebo slovnym spojenim ¢4ry-méry), ¢im navodime
zaujem deti a sustredime ich pozornosf na tému. Nésledne spolo¢ne zaspievame
tematicki piesefi o jabl¢ku, ¢fm sa aktivizuje slovna zdsoba a vytvorf sa jazykovy
kontext pre dalSie ¢innosti.

V dalSej casti ucitel umiestni na tabulu obrazky zvierat, pri¢om niektorym
z nich priradi obrdzok jablka a inym nie. Deti ndsledne reaguju na otdzku ,, Kto ma
jablcko? “ a formuluji odpovede v celych vetdch, napriklad: ,, Jezko md jabicko.
»Medved nema jabféko. “ . Jeiko ma jabféko. “ Aktivita podporuje porozumenie
otdzke, spravne pouzivanie slovesa mat v kladnej a zapornej forme, ako aj rozvoj

jednoduchej oznamovacej vety.

V zavereCnej Casti aktivity, po ukonceni dramatizacie, moze ucitel schovaf
jablko v triede a motivovat deti k jeho hladaniu prostrednictvom hry Teplo — zima.
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Deti sa riadia verbalnymi podnetmi ucitelky, ktord ich naviguje podla miery pri-
bliZenia sa k ukrytému predmetu. Tato aktivita podporuje porozumenie vyznamu
slov vyjadrujtcich mieru a vzdialenost, rozvija sluchové vnimanie a schopnost
reagovat na jazykovy podnet v pohybovej ¢innosti. Zaroven vytvara prirodzeny
komunikaény kontext, v ktorom sa jazyk spdja s ¢innosfou, ¢im sa posiliiuje jeho
funk¢né osvojenie.

Metodické odporicania k dalSej praci
Rozpravku je mozné inscenovaf aj v tematicky upravenom prostredi ,,zahradky
so zeleninou® pripadne ju modifikovaf vyuzitim inych zvieracich postdv. V takto
upravenej verzii moézu zvieratka vystupovaft ako aktivni Gcastnici deja, ktorf si
prichadzaju pytat jednotlivé druhy zeleniny. Takato obmena deja rozsiruje lexi-
kélne pole (ndzvy zeleniny, zvierat, zdvorilostné frizy), podporuje dialégovu
komunikéciu a vytvéra priestor na ndcvik jednoduchych komunikaénych Struktir
(napr. Prosim si mrkvu. — Nech sa paci. — Dakujem.). Zaroveti umoZiiuje variabi-
litu scendra podla jazykovej urovne deti a podporuje ich tvorivost i spontanny
jazykovy prejav.

Nasledne po rozpravke/dramatizacii je mozné nadvizovaf dalSie aktivity. Uve-
dieme niekolko prikladov.

a) Hra ,,Pekné slova‘
Popis:
Deti si poddvaji predmet (napr. jablko). Ten, kto si predmet pyta, musi povedat:

* Prosim, daj mi jablko.

Ten, kto predmet poddva, odpovie:
* Nech sa paci.

Po prevzati predmetu dieta povie:
* Dakujem.

Diferenciacia:
MozZnost rozsirit vetu (Prosim, daj mi cervené jablko.).
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Zamer:
Upeviiovanie zdvorilostnych vyrazov a rozvoj interakcie v L2.

b) Modelova situacia ,,Mo6zem... ?¢
Popis:
Deti si vyskusaju kréitke dialogy:

e MoébZem si sadniif?
* MoZem si poZicaf ceruzku?

o MéoZem sa hrat?
Odpovede:

* Ano, méZes.

e Nie, teraz nie.

Diferenciacia:
Rozsirenie odpovedi (Ano, mozes si sadnit.).

Zamer:
Rozvoj schopnosti tvorby opytovacich viet a komunikacnej istoty.

¢) Pohybova dramatizicia

Popis:

Jedno diefa je jeZko, druhé medved (alebo iné zviera).
Ucitel zastavi scénu a opyta sa: Povedal jeZko prosim?

Deti odpovedajt dno/nie. Potom napodobiiuju pohyb zvierat.

Diferenciacia:
Rozsirenie odpovedi (Ano, méZes si sadnit.).

Zamer:
Rozvoj schopnosti tvorby opytovacich viet a komunikacnej istoty.

d) Rozsirenie pribehu
Popis:
Deti dopliiaji nové prvky do pribehu:
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* Prosim, daj mi hrusku.
* Prosim, daj mi loptu.

* Dakujem pekne.

Diferenciacia:
Rozvoj schopnosti rozsirovaf odpovede prostrednictvom pridavnych mien a &is-
loviek.

Zamer:
Podpora pouzivania vetnych modelov.

6.3.5 Rozpravka ¢. 5: Sliepka stratila vajicko

Sliepka stoji na dvore. Je prekvapena.

Sliepka hovori: ,, Kde je moje vajicko?“

Pride kohtit a povie: ,,Ahoj, sliepka. Co sa stalo?*

Sliepka odpovie: ,,Stratila som vajicko.

Kohiit sa pyta: ,, Kde je vajicko? “

Sliepka odpovie: ,, Neviem.

Pride koza a povie: ,,Ahoj, sliepka. Co robis?“

Sliepka hovort: ,, Hladam vajicko.

Koza sa pyta: ,,Je vajicko pod stromom?“

Sliepka odpovie: ,, Nie, nie je.“

Pride prasiatko a povie: ,,Ahoj, sliepka. *

Sliepka odpovie: ,,Ahoj prasiatko. Stratila som vajicko.
Prasiatko sa pozrie okolo seba a povie: ,, Tu je vajicko! “ (ukaze)
Sliepka sa potei a povie: ,, Dakujem!

Prasiatko odpovie: ,, Prosim.

Sliepka hovort: ,,Vajicko je moje./Nasla som vajicko. Som rada. “

Metodické odporucania k realizacii

Pred samotnou dramatizaciou je vhodné vizudlne predstavif kltic¢ové lexikéalne
jednotky (sliepka, kohut, koza, prasiatko, vajicko, dvor, strom). Odportca sa
pracovaf s obrazkami, plySovymi hrackami alebo mariuskami.

Text obsahuje opakujtice sa opytovacie konStrukcie (Kde je vajicko? Je vajicko
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pod stromom?). Tieto je vhodné precvicif izolovane eSte pred dramatizaciou
formou hry (napr. hladanie predmetu v triede), aby deti porozumeli vyznamu
otazky a vedeli reagovat.

Po skonceni hry je vhodné klasf jednoduché otiazky na porozumenie (Kde bolo
vajicko?), pripadne nechaf deti zoradif obrazky podla deja.

Metodické odporicania k dalSej praci

a) Hra ,,Kde je vajicko?*

Popis:

Ucitelka ukryje v triede papierové alebo plastové ,,vajicko*
Deti sa pohybuju po triede a kladu otazky:

» Je vajicko pod stolom?
* Je vajicko na stolicke?

» Je vajicko v koSiku?
Utitelka odpoveda:

e Ano, je. | Nie, nie je.
Ked dieta vajicko ndjde, povie:

* Tu je vajicko!

* Nasiel som vajicko. | Nasla som vajicko.

Zamer:
Upeviiovanie lokaliza¢ného modelu a predlozkovych vizieb.

b) Praca s obrazkovou schémou

Popis:

Ucitelka pripravi jednoduché obrdzky (strom, domcek, kosik, plot). Deti ukladaju
obrazok vajicka na rozne miesta a formuluji vetu:

* Vajicko je pod stromom.
* Vajicko je v kosiku.

* Vajicko je pri plote.
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Diferenciacia:
Pri vysSej jazykovej urovni mozno vetu rozsirif o opis alebo dalsiu informéaciu:

* Vajicko je malé.

* Vagjicko je pod velkym stromom.

Zamer:

Upevilovanie lokalizacného modelu (Kde je ¢o?), pouZivania predlozkovych
vizieb (na, pod, v, pri) a rozvoj tvorby jednoduchych viet v slovenskom jazyku
ako druhom jazyku (L2).

¢) Dialégova obmena

Popis:

Deti si rozdelia dlohy (sliepka, jeZko, zajac, prasiatko) a vedud kratke dialogy.
Ucitel postupne skracuje svoj vstup a nechdva deti samostatne tvorif otazky
a odpovede:

* Co sa stalo?
* Stratila som vajicko.
* Kde je vajicko?

e Neviem.

Diferenciacia:
Rozsirenie odpovedi o pridavné men4 alebo dovod.

Zamer:
Rozvoj interakcie a spontdnnej produkcie.

d) Pohybova variacia ,,Blizko — daleko*

Popis:

Deti schovaji v triede vajicko a jedno diefa ho hladd, ostatné mu pomadhaji
slovami:

* Daleko.
e Blizko.

Ked'sa priblizuje, hovoria Teplo!
Ked'sa vzdaluje, hovoria Zima.
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Diferenciacia:
Moznost doplnif vetu (Si blizko.).

Zamer:
Rozvoj porozumenia a situacnej reakcie v L2.

e) Jazykové rozSirenie pribehu
Popis:
Rozpravku mozno dalej rozvijaf otdzkami:

» Akej farby je vajicko?
e Je velké alebo malé?

* Kolko vajicok ma sliepka?

Diferenciacia:
Tvorba kréatkeho pokra¢ovania pribehu.

Zamer:

Rozvoj tvorby viet a kombindcie vetnych modelov.

Takto koncipované jazykové aktivity poskytujui ucitelovi nielen metodicky

ndstroj na systematickd jazykovu stimuldciu, ale aj moZnost priebezne sledo-

vaf mieru porozumenia, uroven jazykovej produkcie a pokrok jednotlivych deti.

Otédzka hodnotenia jazykového rozvoja a monitorovania pokroku sa preto stdva

prirodzenym pokrac¢ovanim praktickej realizdcie jazykového vzdeldvania, kto-

rému sa venujeme v nasledujicej kapitole.
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7 Hodnotenie napredovania deti v osvojo-
vani slovenského jazyka

Hodnotenie pokroku deti pri osvojovani slovenského jazyka ako druhého jazyka
v materskych Skoldch s vyucovacim jazykom madarskym predstavuje integralnu
sucasft pedagogického procesu. Nejde o izolovany administrativny tikon, ale o sys-
tematickd a cielavedomu ¢innosf, ktord umoziuje ucitelovi reflektovat jazykovy
vyvin diefafa, planovaf dalsie edukacné kroky a diferencovat pedagogické po-
stupy podla individudlnych potrieb deti. Z teoretického hladiska sa hodnotenie
opiera o poznatky vyvinovej psycholégie, pedagogiky a didaktiky druhého ja-
zyka v ranom veku. V predSkolskom obdobi je jazykovy vyvin izko prepojeny
s celkovym kognitivnym, emociondlnym a socidlnym rozvojom diefafa. Jazykovy
vykon preto nemozno hodnotif izolovane od Grovne pozornosti, pracovnej pa-
miiti, schopnosti symbolického myslenia ¢i aktudlneho emocionédlneho naladenia.
ReSpektovanie vyvinovych osobitosti je zdkladnou podmienkou primeraného
a eticky citlivého hodnotenia.

Hodnotenie jazykového pokroku v materskej $kole by malo mat prevazne
formativny charakter. Formativne hodnotenie je orientované na podporu ucenia
sa a poskytovanie priebeZnej spitnej vazby (Florez & Sammons, 2013). Jeho
ciefom nie je klasifikovaf vykon ani porovnavaf deti medzi sebou, ale sledovat
individudlny progres a vytvaraf podmienky pre dalsi rozvoj (Jancova et al., 2024).
Rovnako definicia OECD (2005) pri formativnom hodnoteni vyzdvihuje pokrok
Ziaka a uvadza, Ze napomadha identifikacii potrieb Ziakov, ich problémov s u¢enim
a nédsledne prispdsobeniu edukaéného procesu tymto potrebam.

Na rozdiel od sumativneho hodnotenia, ktoré sumarizuje dosiahnuti troven
vedomosti (Orosova et al., 2019) alebo zru¢nosti, formativne hodnotenie vstupuje
priamo do procesu ucenia. Uc¢itel na zdklade pozorovania upravuje jazykovy
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vstup, diferencuje ulohy a voli adekvatne didaktické stratégie. Hodnotenie tak
nadobuda regula¢nu funkciu a stdva sa nastrojom pedagogickej reflexie.

V predprimarnom vzdeldvani je vhodné uplatiiovaf principy autentického
hodnotenia, ktoré prebieha v prirodzenych komunikacnych situdcidch (Riley et al.,
2016). Jazykovy pokrok deti sa sleduje aj pocas hry, ranného kruhu, pohybovych
aktivit, vytvarnych ¢innosti, stolovania ¢i pobytu vonku. Prave tieto situdcie
poskytuju redlny obraz o tom, ako diefa pouziva jazyk funkéne a spontanne.

Autentické hodnotenie umoziuje sledovat:

* porozumenie beZnym pokynom,

* schopnost reagovaf na otazky,

* spontdnne pouZzivanie osvojenych slov a fraz,

* zapdjanie sa do jednoduchych dialégov,

* vyuZivanie jazyka pri rieSeni kazdodennych situdcii (Wu et al., 2025).

Takto koncipované hodnotenie prirodzene dsti do oblasti pedagogickej diagnos-
tiky, ktorda predstavuje systematicky a cielavedomy proces zisfovania tirovne
vyvinu diefafa (Borbélyovd, 2021). Pedagogicka diagnostika v kontexte osvojova-
nia slovenského jazyka ako druhého jazyka umoziuje ucitelovi nielen priebeZne
monitorovaf jazykovy pokrok, ale aj identifikovaf individudlne rozdiely v tempe
a spdsobe osvojovania si jazyka.

7.1 Pedagogicka diagnostika v procese osvojovania
slovenského jazyka ako druhého jazyka

Pedagogicka diagnostika sa v predprimarnom vzdeldvani neopiera o Standardizo-
vané testovanie, ale o dlhodobé a systematické pozorovanie diefafa v prirodzenych
komunika¢nych situdcidch. Je zaloZend na principe kontinuity, reSpektovania
individudlneho vyvinu a citlivého vyhodnocovania pokroku (McAfee & Leong,
2002). Jej cielom nie je kategorizovaf alebo hodnotif vykon v porovndvacom kon-
texte, ale vytvaraf podklad pre diferencované planovanie vychovno-vzdeldvacej
¢innosti.

V oblasti osvojovania slovenského jazyka ako druhého jazyka sa pedagogicka
diagnostika zameriava najmai na tri zdkladné dimenzie jazykovej kompetencie
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— recepciu, produkciu a interakciu — ktoré zodpovedaju modernému chépaniu
jazykovo-komunikac¢nej kompetencie (Council of Europe, 2020). Uvedené te-
oretické vychodiskd pedagogickej diagnostiky si v pedagogickej praxi vyZaduju
konkrétne nastroje, prostrednictvom ktorych je moZné systematicky zachytavat
jazykovy pokrok diefafa. Diagnostika nemdzZe zostat iba na trovni intuitivneho
vnimania ucitelky, ale mala by byf podporena premyslenymi a Struktdrovanymi
formami zdznamu a reflexie.

7.2 Evaluacné otazky ako nastroj pedagogickej ref-

lexie

Jednym z efektivnych néstrojov pedagogickej diagnostiky st evaluacné otazky
(Zelina, 2011), ktoré slizia ako rdmec pedagogickej reflexie. Prostrednictvom
nich si ucitel systematicky kladie otazky tykajice sa jednak vlastného peda-
gogického pdsobenia, jednak jazykového rozvoja diefafa. Takto koncipované
otazky umoziiuju prepojit hodnotenie s planovanim dal$ich edukac¢nych krokov
a zabezpecif kontinuitu rozvoja jazykovo-komunika¢nych kompetencii.

Na zédklade uvedenych teoretickych vychodisk sme formulovali odporticané
evaluaéné otazky, ktoré mdzu slizif uéitelom ako metodicka opora pri realizacii
pedagogickej diagnostiky v oblasti osvojovania slovenského jazyka ako dru-
hého jazyka. Ich cielom nie je vytvorif rigidny hodnotiaci systém, ale pontknuf
orienta¢ny ramec, ktory mozno flexibilne prispdsobovat veku, jazykovej trovni
a individudlnym potrebam deti.

Navrhované evaluacné otazky zamerané na reflexiu vlastného pedagogic-
kého posobenia

* Zodpovedali pouZité metddy a jazykovy vstup veku, jazykovej trovni
a individudlnym potrebam deti?

* Boli jazykové aktivity prepojené s tyZdennou témou a zdroven s kazdoden-
nymi skdsenosfami deti?

* Do akej miery hodnotenie jazykového pokroku podporovalo dalsi rozvoj
komunikaénych schopnosti diefafa a sliZilo ako vychodisko pre planovanie
vychovno-vzdeldvacej ¢innosti?
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Boli organiza¢né formy (frontdlna, skupinovd, individudlna praca) zvolené
primerane cielom jazykovych aktivit a potrebdm deti?

Bola zabezpecena dostato¢na miera aktivnej participacie deti na jazyko-
vych ¢innostiach?

Vytvaralo edukacné prostredie bezpecnu a podnetnu atmosféru podporu-
jucu spontanne pouZzivanie slovenského jazyka?

Boli vyuzité vhodné podporné prostriedky (vizudlne pomocky, gesta, rytmi-
zdcia, opakovanie a pod.) na podporu porozumenia a jazykovej produkcie?
Do akej miery ucitel flexibilne prispdsoboval jazykové aktivity aktudlnym
reakcidm a potrebam deti?

Poskytoval uditel primerany jazykovy model (zrozumitelnd vyslovnost,
jednoduché a funkéné jazykové Struktiry)?

Vytviéral ucitel dostatoCny priestor na spontdnne verbélne prejavy deti bez
nadmerného dorazu na jazykovu spravnost?

Podporoval ucitel pozitivnu motivéciu deti a posilioval ich sebaddveru pri
pouZzivani slovenského jazyka?

Navrhované evaluacné otazky zamerané na jazykovo-komunika¢né kom-

petencie diefata

Prejavuje diefa zaujem o jazykové aktivity v slovenskom jazyku?

Zapdja sa diefa do komunikécie bez vyraznych prejavov tizkosti alebo
strachu z chyb?

Rastie u diefafa sebaddvera pri pouzivani slovenského jazyka v interakcii
s u€itelom a rovesnikmi?

Prejavuje diefa snahu opakovaf nové slova a jazykové vzory po ucitelke
alebo rovesnikoch?

Reaguje diefa adekvatne na jednoslovné pokyny v slovenskom jazyku?
Do akej miery porozumie jednoduchym pokynom a inStrukcidm v beZnych
dennych situdciach?

Rozpoznéva diefa vyznam Casto pouzivanych slovenskych slov bez potreby
prekladu do materinského jazyka?

DokaZe reagovaf adekvatne na verbdlne podnety podporené gestom, obra-
zovym materidlom alebo situaénym kontextom?

Pouziva diefa osvojené slovenské slova a frazy spontdnne alebo na podnet
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ucitelky?

* Do akej miery je diefa schopné vyjadrif zdkladné potreby, pocity alebo
jednoduché informécie v slovenskom jazyku?

* Prejavuje sa v reci diefafa postupny prechod od jednoslovnych vypovedi
k jednoduchym vetnym konS$trukcidm?

* Je mozné pozorovat postupné obohacovanie a stabilizaciu individudlneho
jazykového systému diefafa?

* Akym sposobom sa v jazykovom prejave diefafa prejavuje vplyv materin-
ského jazyka (jazykovy transfer)?

* Dokaze diefa nadviazaf jednoduchu verbdlnu komunikéciu s ostatnymi?

» Zapdja sa diefa do jazykovych hier aj v neformalnych situaciach (hra v ki-
tikoch, pobyt vonku)?

* Vyuziva dieta slovensky jazyk funk¢ne pri rieSeni beznych situdcii (prosba,
odmietnutie, vyber, pomenovanie), ak ho o to poZiada ucitel?

* Reaguje diefa primerane na otazky, vyzvy a podnety v skupinovych aktivi-
tach?

* Dokaze diefa udrzaf pozornost pri jazykovych aktivitich primerany cas
vzhladom na svoj vek?

Uvedené evaluacné otazky predstavuju orientaény ramec pedagogickej refle-
xie a diagnostiky jazykového rozvoja deti. Ich ciefom je podporif systematické
sledovanie pokroku v oblasti osvojovania slovenského jazyka ako druhého jazyka
a zaroven napomahaf diferencovanému pldnovaniu dal$ich jazykovych aktivit.

Aby bolo mozné tieto reflexivne zistenia zaznamendavaf prehladne a kontinu-
alne, odporuca sa ich doplnif o konkrétny diagnosticky ndstroj — pozorovaci harok.
Ten umoziiuje systematicky evidovaf prejavy recepcie, produkcie a interakcie
diefafa a vytvara prakticky podklad pre dalsie pedagogické rozhodovanie.

7.3 Pozorovaci harok ako nastroj pedagogickej diag-
nostiky

Na zdklade uvedeného sme vytvorili modelovy priklad pozorovacieho harku

pedagogickej diagnostiky jazykového rozvoja, ktory je koncipovany ako prakticky
a flexibilny néstroj vyuzitelny v podmienkach materskej Skoly s vyucovacim
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jazykom madarskym.

Navrhovany pozorovaci harok mozno vyuZzivat vstupne (v adaptacnom ob-
dobi), priebeZzne pocas Skolského roka aj zdverecne ako podklad pre reflexiu
dosiahnutého napredovania. V tejto suvislosti odporicame realizovat diagnos-
tiku prostrednictvom navrhovaného pozorovacieho harku aspor trikrat do roka.
Jeho cielom nie je hodnotif vykon v porovnavacom zmysle, ale systematicky
zaznamenavaf individudlny progres diefafa a vytvaraf podklad pre diferencované
pedagogické pldnovanie.

Pozorovaci harok je ¢leneny do troch hlavnych oblasti jazykovo-komunikacénej
kompetencie — porozumenie (recepcia), produkcia a interakcia. Toto ¢lenenie
vychddza z moderného chdpania komunikacnej kompetencie a umoZziiuje systema-
ticky sledovat jednotlivé dimenzie osvojovania slovenského jazyka ako druhého
jazyka.

Okrem tychto troch zdkladnych oblasti hdrok zahfiia aj doplnkovu ¢ast zame-
ranu na afektivno-motivacné prejavy diefafa, kedZe zaujem o jazyk, sebadovera
a emociondlna pohoda vyznamne ovplyviuji tspesnost jazykového rozvoja
v predSkolskom veku.

Priklad pozorovacieho harku

(Pedagogicka diagnostika jazykového rozvoja — Slovensky jazyk ako druhy jazyk)

Meno dietata:

Trieda:

Datum pozorovania:

Ucitel (pozorovatel):

Typ diagnostiky: [ |vstupnd [ |priebeznd [ ]zdvere¢na (vystupna)
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Recepcia (porozumenie) ‘

pe .

Ukazovatel’ A* | C* | N* |Pozn.*

Rozumie beZnym pokynom v slovenskom ja-
zyku (sadni si, pod sem). Reaguje pohybom
na pokyny.

Reaguje primerane na slovné inStrukcie pod-
porené gestom alebo vizudlnou oporou.

Rozpozndva vyznam Casto pouZivanych slo-
venskych slov bez potreby prekladu.

Rozpozndva vyznam ¢asto pouZivanych sloven-
skych slovnych spojeni bez potreby prekladu.

Rozumie jednoduchym vetdm v beZnych situ-
dciach.

Rozpozna farby.

Rozpozna &isla (v rozsahu primeranom veku).

Rozumie zdkladnému vyznamu krétkeho pri-
behu alebo textu.

DokéazZe vybraf spravny predmet na zdklade
slovného zadania.

Produkcia (vyjadrovanie) ‘

- }%

Ukazovatel’ A C N |Pozn.

PouZiva slovenské slova spontanne v hre alebo
komunikacii.

Reaguje slovne na otazky uditelky (napr. dno —

nie).

Vytvéra jednoslovné vypovede.

Vytvara jednoduché dvoj- aZ trojslovné vety.

Pouziva zdkladné vetné modely (,,7o je... “
SMam...“ |, Chcem...").

Pomenuje farby.

pokracuje. . .
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(pokracovanie)

Ukazovatel’

B

X

Pozn.

Pocita do 10 (primerane veku).

Dokéze vyjadrif jednoduché vlastnosti (maly —
velky, Cerveny — modry).

Dokaze odpovedaf na jednoduchu otdzku k vy-
pocutému textu.

PouZiva nové slovd z aktudlnej tematickej ob-
lasti v spontdnnej komunikécii.

Ukazovatel

5

Interakcia (komunikacia)

(@4

Pozn.

DokéZe nadviazat jednoduchii verbalnu komu-
nikdciu.

Iniciuje jednoduchd komunikiciu v sloven-
skom jazyku.

Vyjadruje svoje potreby a pocity jednodu-
chymi vetami.

Zapéja sa do jazykovych hier aj v neformdlnych
situdciach.

VyuZiva slovensky jazyk funkéne v beZnych
situdcidch (prosba, vyber, odmietnutie).

Vie viest jednoduchy dial6g podla osvojenej
schémy.

Oslovuje rovesnikov v slovenskom jazyku.

Afektivno-motivacna dimenzia
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Ukazovatel A C Pozn.
Prejavuje zdujem o jazykové aktivity v sloven-
skom jazyku.

pokracuje. ..



(pokracovanie)

Ukazovatel’ A

(@3
Z

Pozn.

Zapdja sa do komunikdcie bez vyrazného stra-
chu z chyb.

Rastie jeho/jej sebad6vera pri pouZivani slo-
venského jazyka.

Prejavuje ochotu experimentovat s novymi slo-

vami.

Prejavuje radosf alebo uspokojenie z jazyko-
vého dspechu.

* A —dno; C - Ciastocne; N —nie; Pozn. — pozndmka

Zaverecné hodnotenie ‘

Silné stranky diefata:

Oblasti vyZadujice podporu:

Pedagogické odporicania pre dalSie obdobie:

Z uvedeného vyplyva, Ze hodnotenie jazykového pokroku deti v ndrodnostnych
materskych Skol4ch si vyzaduje systematicky a vyvinovo primerany pristup.
Premyslena pedagogicka diagnostika podporend konkrétnymi ndstrojmi — evalu-
aénymi otazkami a pozorovacim harkom — umoziuje ucitelovi ziskavat uceleny
obraz o jazykovo-komunika¢nych kompetencidch diefafa a diferencovat dalSie
pedagogické postupy. Takto koncipované hodnotenie vytvdra stabilné vychodisko
pre pokracovanie jazykového rozvoja v dalSom vzdeldvacom stupni.
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Zaver

Osvojovanie slovenského jazyka ako druhého jazyka (L2) v ndrodnostnych ma-
terskych Skoldch predstavuje komplexny pedagogicky proces, ktory nemozno
redukovat na izolovant jazykovu aktivitu ani na ¢iastkovid metodickd otazku.
Ide o systémovo podmieneny jav, v ktorom sa prelinaju roviny jazykovej poli-
tiky, legislativneho rdmca, teoretickych koncepcif jazykovej socializicie a bilin-
gvizmu, didaktickych principov, konkrétnych pedagogickych postupov i reflexiv-
neho hodnotenia jazykového pokroku deti. PredloZend publikdcia sa zameriavala
na prepojenie tychto rovin do uceleného konceptu, ktory umoziiuje chapaft rozvoj
slovenského jazyka ako L2 v ndrodnostnych materskych Skol4ch ako systematicky
riadeny a odborne ukotveny proces.

Ve Vs

Vychodiskom analyzy bol Sirsi kontext jazykovej politiky a legislativneho ukot-
venia ndrodnostného vzdeldvania v Slovenskej republike. Tento raimec vytvéra
formélne podmienky pre paralelny rozvoj materinského jazyka deti a Statneho
jazyka, no samotnd existencia pravnych noriem eSte nezarucuje kvalitu pedago-
gickej realizacie. Preto bolo nevyhnutné doplnif normativny rdmec o teoretické
vychodiska jazykovej socializacie, jazykovo-komunikac¢nej kompetencie a bi-
lingvizmu, ktoré umoziuju porozumief mechanizmom osvojovania si druhého
jazyka v ranom detstve.

Analyza faktorov ovplyviiujucich jazykovy vyvin — biologickych, psycho-
logickych a sociokultirnych — poukazala na to, Ze jazykovy rozvoj diefata je
vysledkom dynamickej interakcie medzi individudlnymi predpokladmi a kvalitou
jazykového prostredia. V podmienkach narodnostnych materskych $kol nadobtida
osobitny vyznam koordinovany a citlivo riadeny kontakt so slovenskym jazy-
kom, ktory reSpektuje droven rozvoja materinského jazyka a vyvinové osobitosti
predskolského veku.

Didakticka Casf publikdcie nadviazala na tieto teoretické vychodiska konkreti-
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zaciou zdsad osvojovania slovenského jazyka ako L2, vymedzenim ulohy ucitela
ako jazykového modelu a facilitdtora komunikécie, ako aj systematickym spraco-
vanim klicovych oblasti jazykového rozvoja. Osobitnd pozornost bola venovand
planovaniu jazykovych aktivit, praci s komunika¢nymi témami, vetnymi mo-
delmi a vytvéraniu autentickych komunikaénych situdcii, v ktorych sa jazyk stdva
funkénym néstrojom interakcie.

Vyznamnym prinosom publikdcie je ndvrh cielov a minimdlnych vykonovych
Standardov pre slovensky jazyk ako druhy jazyk v predprimdrnom vzdeldvani. Ich
formulovanie reaguje na identifikovany koncep¢ny deficit kurikularneho rdmca
a vytvdra orientacny zdklad pre systematické planovanie jazykového rozvoja
a zabezpecenie kontinuity medzi predprimarnym a primarnym stupiiom vzdela-
vania. V nadviznosti na to boli predstavené aj néstroje pedagogickej diagnostiky
a formativneho hodnotenia, ktoré umoziuju sledovaf individualny progres diefafa
v oblasti recepcie, produkcie a interakcie.

Z obsahovej a koncepcnej perspektivy publikdcia zdoraziiuje, Ze rozvoj sloven-
ského jazyka ako druhého jazyka v ndrodnostnych materskych Skoléch je proces,
ktory si vyZaduje systematickost, metodickd premyslenost a dlhodobu kontinu-
itu. Izolované aktivity bez jasného cielového rdamca nemo6zu zabezpedif stabilné
budovanie jazykovo-komunika¢nych kompetencii. Kvalita jazykového rozvoja
je podmienend prepojenim pldnovania, realizacie a reflexie, ako aj schopnosfou
ucitela flexibilne reagovaf na individudlne potreby deti.

V tomto kontexte nadobuida zdsadny vyznam model aditivneho bilingvizmu,
ktory predstavuje koncepcny zdklad narodnostného vzdeldvania. Rozvoj slo-
venského jazyka ako L2 nema smerovaf k oslabeniu materinského jazyka, ale
ku koordinovanému a vzdjomne sa podporujicemu rozvijaniu oboch jazykov.
Takto chapany bilingvizmus posiliiuje jazykovu identitu diefafa a zdroven vytvara
podmienky pre jeho tspe$nu integraciu do SirSieho spolo¢enského a vzdeldva-
cieho prostredia.

Slovensky jazyk v ndrodnostnej materskej Skole tak nevystupuje iba ako vyuco-
vaci obsah, ale ako néstroj inklizie, socidlnej participacie a rovnosti vzdeldvacich
prileZitosti. Jeho osvojovanie v ranom veku prispieva k vyrovnédvaniu jazyko-
vych rozdielov pri vstupe do zdkladnej Skoly a vytvara predpoklady pre dalsi
akademicky i osobnostny rozvoj diefafa.

KTucovym faktorom tspeSnosti tohto procesu je profesionalita ucitela. Odborne
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pripraveny pedagdg, ktory disponuje teoretickym porozumenim bilingvizmu,
didaktickymi kompetenciami a schopnosfou reflektovat vlastni pedagogicku
prax, dokdze vytvaraf jazykovo podnetné a emociondlne bezpecné prostredie.
Prave v takomto prostredi sa slovensky jazyk ako druhy jazyk stdva prirodzenou
stcastou kazdodennej komunikécie a nie zdrojom napdtia ¢i neistoty.

PredloZena publikacia/vysokoskolska ucebnica pontika systematicky ramec,
ktory integruje politické, teoretické a didaktické aspekty osvojovania slovenského
jazyka ako L2 do uceleného konceptu predprimdrneho vzdeldvania v narodnost-
nych materskych Skolach. Jej ciefom je prispiet k profesionalizacii jazykového
vzdeldavania, podporif metodickd pripravenost, ako aj metodicku istotu udite-
lTov a vytvorif predpoklady pre kvalitativny posun v oblasti rozvoja jazykovo-
komunikac¢nych kompetencii deti vyrastajucich v madarsko-slovenskom bilin-
gvalnom prostredi.
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