Borbélyova Diana — Mészaros Timea — Nagyova Csilla

A vizualis neveles elmelete és gyakorlata
az alapiskola also tagozatan




MUVESZETPEDAGOGIAI FUZETEK III.

BORBELYOVA DIANA — MESzZAROS TIMEA —
NAGYOVA CsSILLA

A vizuadlis nevelés elmélete és gyakorlata
az alapiskola alsé tagozatin

UNIVERZITA J. SELYEHO - SELYE JANOS EGYETEM






Miivészetpedagogiai fiizetek IIL

A vizudlis nevelés elmélete és gyakorlata az
alapiskola als6 tagozatan

Borbélyova Diana — Mészaros Timea — Nagyova Csilla

Selye Janos Egyetem

Komarom, 2020



© PaedDr. Borbélyova Diana, PhD.
Selye Janos Egyetem
Tanadrképzé Kar

© Mgr. Mészéros Timea
Selye Janos Egyetem
Tanarképz6 Kar

© Nagyova Csilla, ArtD.
Selye Janos Egyetem
Tanadrképzé Kar

Lektoraltak:
Dr. Kiss Virag
Dr. habil. PaedDr. Nagy Melinda, PhD.

Nyelvi lektor:
Dr. phil. Mgr. Mészéros Attila

A kiadvany Magyarorszdg Collegium Talentum programjanak tdmoga-
tasaval készilt.

" (Collegium
QP Talentum

ISBN 978-80-8122-368-6



Tartalomjegyzék

Tartalomjegyzék i
Tablazatok jegyzéke iv
Abrak jegyzéke \4
1. Gondolatok a miivészet rendszerérsl 4
1.1. A mtvészetfogalma . ... ... ... ... ... . ..... 4
1.2. A mfivészetek csoportositdsa, miivészeti 4gak . . ... .. 5
1.3. A mfivészet funkciéi . ... ... ... oL 9
1.4. Miivészet és nevelés: a mtivészettel nevelés és mtivészetre
nevelés . . . .. ... 13
1.4.1. A mtivészettelnevelés . . . . . ... ... ... ... 13
1.4.2. A mivészetinevelés . . .. ... ... .. ... ... 15
2. Vizudlis nevelés az alapiskola alsé tagozatan 16
2.1. A vizudlis kulttra és a vizudlis nevelés fogalma . . . . . . 16
2.2. A vizudlis kommunikaci6 fogalma és kapcsolata a vizudlis
neveléssel . . . . .. ... .. 19
2.3. Avizudlisnyelvelemei .................... 23
2.4. Alkot6képesség az iskolai vizudlis nevelésben . ... ... 31
2.5. A vizudlis élmény, az alkot6i tevékenység hatasa a kisis-
kolds kort gyermek személyiségének fejlédésére . . . . . . 38
3. A kisiskolas gyermek képzémiivészeti kifejezképességének jel-
legzetességei és formalédasa 46
3.1. A kisiskolds gyermek jellemzése . .. ... ... ... ... 46
3.2. A képzémiivészeti kifejez6képesség fejlédésének jellegze-
tességei kisiskoldskorban. . . . . ... ... L oL 49
3.3. Rajzfejl6dési sajdtossdgok kisiskoldskorban . . . . . . . .. 55
3.3.1. Emberdbrdzolas . . . .. ... .. ... ... ... .. 63

3.3.2. Allatok dbrdzoldsa . . .. ............... 65



3.3.3. Fadbrazoldsa . . ... .. ... ... ......... 66

3.3.4. Virdgok dbrdzoldsa . . ... ... .. ... ... .. 66
3.3.5. Természeti jelenségek abrézoldsa . . . . . ... ... 66
3.3.6. Targyak dbrazoldsa .. ................. 67
3.4. Rajzelemzés . ... ... ... ... ... . L. 69

Az alsé tagozatos képz6miivészeti nevelés tervezése és gyakor-

lati megvaldsitdsa 76
4.1. A képzdmiivészeti nevelés, mint az alapiskola als6 tago-
zatos allami oktatdsi programjanak mfiveltségteriilete . . . 76
4.2. A képzO6miivészeti nevelés tantervi kovetelményei . . . . . 82
4.3. A képzdémiivészeti nevelés oraterv kivitelezése . . . . . . . 107
4.3.1. Az o6ramegtervezése . . . .. ... ... ... ... 107
4.3.2. Az 6ratervadatsora . . ... ... ... ... ... . 111
4.3.3. Képzbémiivészeti nevelés ératerv mintdja . . . . . . 113
4.4. A projektmoédszer alkalmazasa az alsé tagozatos képzo-
mtivészetinevelésben . . . . . .. ... Lo 118
4.4.1. A projektmoédszer alkalmazasa az iskoldban . . . . 129
4.4.2. A képzébmfiivészeti projekt el6készitése és megva-
lositdsa . . . . .. ... 130
4.4.3. Projektterv .. ... ... .. ... .. 0 0L 133
4.5. A képzO6miivészeti nevelés szervezésének munkaformai . 142
4.51. Utemezés . ... .... ... ... ... ... ... 150
4.5.2. Fizikai feltételek . . ... ... ... .. ... .... 151
4.53. Eszkozok. ... ... ... ... o oL 152
4.5.4. Mitihelyszerfiség a képz6miivészeti nevelésben . . . 152
4.6. Pedagogiai értékelés és reflexié a képz&miivészeti nevelés-
ben . ... 154
4.6.1. Ertékelési szempontok . . . . ... ... ... .. .. 158

4.6.2. Javaslatok a vizudlis nevelés értékelési rendszeréhez 162

A vizualis képességfejlesztés 1j utjai 164
5.1. Pedagdgiai tevékenység . . . . ... ... ... ... 167

ii



5.2. Mébdszertani alapelvek . . . ... ... L 0oL 169

5.3. Kreativ alkotofeladatok . . . ... ... ... ... ..... 172
5.3.1. Jaték aszinekkel . ... .. ... ... ... ... .. 174

5.3.2. Jatékapontokkal . . . ... ... L oL 175

5.3.3. Jaték a vonalakkal . ... ... ... ......... 176

5.3.4. Jatékatérrel . . . ... ... oL 176

5.3.5. Jatékafényekkel . ... ... ... .. .. ... ... 177

5.3.6. Jaték a néz6pontokkal . . . . ... ... ... 178

5.3.7. Jaték a természettel . . . . . ... ..o 179

5.3.8. Jaték a mtialkotasokkal . ... ... ... ... ... 181

Zar6 gondolatok 183
Irodalomjegyzék 186

iii



Téablazatok jegyzéke

1. A verbdlis és a vizudlis nyelv kozti analégidk

iv



Abrik jegyzéke

=

RIS A U o

e = T = T S = S S S S
PN A~ P d RO

N R
S

21.
22,
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.

A mfivészeti dgak felosztdsa . . . . . . ... ... ... ... 6
A vizudlis nevelés hatokore . . . ... ... ......... 16
A vizudlis nevelés rendszere. . . . . ... ... ... .... 18
IXEK21 . . ..o 24
Messzelatdé . . . . . ... . ... ... 26
Leonardoda Vinci: Léda . . . ... ... ... ........ 26
Rézmetszet-részlet . . . . . . ... ... ... ..... ... 26

Polikromatikus, monokromatikus, akromatikus ténusok . 29

Noé kalapban . . . .. ... ... ... .. ... . L. 29
Képiinspirdcio . . . .. .......... ... .. ... ... 114
Képiinspirdcio IL. . . . . .. .......... ... ... ... 115
Képiinspiracio IIL. . . . . . ... ............... 116
Oskori lakéhely I . . . . ... ... oo oo 134
Oskori lakéhely IL. . . . .. ... ... .. .. .. .. ... 134
Barlangfestmény I. . . .. ... ... ... .. .. .. .. .. 135
Barlangfestmény IL. . . . .. .. ... ... .. .. ... .. 135
Oskoribalta . . ... ...................... 136
Edények . ... ... ... ... ... ... .. . ... 136
Emberialak . .. ... ... .. ... ... ... . ... .. 137
Allatszobor . . . . . . . ... ... .. 137
Gondolattérkép . . . ... ... ... ... 140
Projekthdlé . . . ... ... ... ... ... 141
Jaték aszinekkel . . . . . ... Lo oL 174
Kusama-kavicskigy6é . . . ... ... ... ... ... 175
Réacsos szerkezet. . . . . . .. ... ... L L. 176
Hundertwasser-terek . . . .. . ... ... ... ....... 177
Kandinszkij-hdromszogek . . . .. ... .. ... ... ... 178
Matisse inspirdlta novény-terek . . . . ... ... ... ... 178
Gesztenyék . . . ... ... ... L 180
Virusok . . . .. .. 180
Holgy hermelinnel - él6kép . . . . .. ... ... ... ... 181



32. Frida Kahlo - él6kép . . . .
33. Picasso inspirdlta térforma .

34. Van Gogh inspirélta kollazs

Vi



Bevezetd gondolatok

Koztudott, hogy a mfivészeti tevékenységek az értelmi képességek
formaldsa és a gondolkodas fejlesztése mellett elsésorban az érzelmekre
hatnak. Az alkotéds folyamata és a vizudlis élmények kiemelt szerepet
jatszanak az {zlésformalasban.

Az iskolaban a mfivészeti tevékenységek onmagukért is fontosak,
azonban nem elhanyagolhaté az a tény sem, hogy lehet&séget nytjtanak
a készségek és képességek fejlesztésére, ill. olyan gazdag ismeretek tér-
hazat tarjak az egyén elé, amely segiti a gyermeket az 6t kortilvevo vilag
megismerésében. A vizudlis nyelv elsajatitdsa kozben a gyermek meg-
tanulja kifejezni érzelmeit és gondolatait, formalédik képz&mitivészeti
kifejez6készsége, értékitélete, esztétikai érzéke, megtanul tdjékozédni a
képi vildgban, ezéltal finomodik a percepcid is. A cselekvéses és a ké-
pi szemléletes (vizudlis) megismerés Osszefondéddsa fomdlja a gyermek
egyéniségét, lehet6vé teszi a latds utjan torténdé megismerd, befogadé és
alkot6 tevékenység fejlodését/fejlesztését, valamint hozzajarul a verbalis
a vizudlis kommunikacios képességek, ill. a kreativ képességek kibonta-
kozasahoz.

Fontosnak tartjuk megemliteni, hogy bér az iskolarendszer az utébbi
évtizedekben tobb reformon is atesett, az iskolai képzémfivészeti neve-
lés szdmadra a gyakorlatban sok esetben még mindig nincs mélté hely
biztositva a tantargyak kozt. Ennek okainak vizsgalatdba a kiadvany jel-
legénél fogva most nem mennénk bele, sokkal inkdbb szeretnénk ossz-
pontositani arra, hogy a leend6 pedagégusokkal, ill. a hallgatékkal meg-
szerettessiik ezt a teriiletet, s hozzasegitsiik 6ket ahhoz, hogy annak ért6
miivel6ivé véljanak. A vizudlis nevelés elméleti ismereteinek 6sszegzése
mellett a gyakorlati megvalésitas lehet6ségeire, annak médszertani as-
pektusaira szeretnénk fékuszalni, hogy segitsiik a vizudlis kommunika-
cids eljarasok, dbrazolasi és kifejezési lehetGségek biztositasat az alapis-
kola als¢ tagozatan. Ugyanis nem elhanyagolhat6 az a tény, hogy a gyer-
mek, de a feln6tt sem tud komplexen fejlédni miivészetek nélkiil, ezért
a miivészetekkel és a kulturaval val6 ismerkedés mar kisgyermekkort6l



fontos feladat. Intézményes keretek kozt ennek biztositdsa az 6vodéban,
majd az (alap)iskoldban val6sul meg. Ezért fontos, hogy a pedagégusok
elsajatitsak azokat az elméleti és modszertani ismereteket, ill. ismer-
jék a rajzfejlodési sajatossagokat, amelyek sziikségesek a tevékenységek
hatékony megtervezéséhez és lebonyolitdsdhoz. Fontos tovdbba, hogy
kreativan alljanak hozz4 a megval6sitas lehet6ségeihez, hogy ezen tudds
birtokdban hatékonyan tudjék segiteni, tdimogatni a gyermekek képzs-
miivészeti kifejez6képességének fejlédését. A pedagodgiai folyamat cél-
tudatos tervezése, megvaldsitdsa és kiértékelése ugyanis magas szinti
szakértelmet kivan.

Az iskolai vizudlis nevelés az 6évodai alapokra épit, ezért az alsé ta-
gozaton is nagy szerepet kap a jatékossag és az élménymotivacié. Az
alapiskola als¢ tagozatdnak dllami oktatasi programja és a hozza tartozo
képzdmiivészeti nevelésre vonatkozoé tantervi kovetelmények hatdrozzak
meg az alsé tagozatos vizualis nevelés céljait, az elsajatitand6 készsége-
ket és az elsajatitand6 miiveltségtartalmat.

Az alsé tagozatos képzdémiivészeti nevelés tantdrgy a miivészettel
nevelés szellemében valosul meg. A mifivészettel nevelés legf6bb cél-
ja a személyiségfejlesztés, kultarakozvetités, problémamegoldas fejlesz-
tése ,atlagos képességli” gyerekekkel, ahol a pedagégus olyan facili-
tator és neveld, aki csoportdinamikdban dolgozik. Ez a modell kinal
versenyhelyzetet, de bizonyos mértékdi védelemmel, hiszen jelen van
az egyuttmiikodés, van méd kooperaciéra. A feladatok és a technikdk
egy adott probléma koré szervezddnek, részben strukturdltak. Az érté-
kelés kritérium-orientélt - elére megadott szempontok alapjan torténik.
A mfivészettel nevelés értelmében megvalésulé képzémiivészeti nevelés
tartalmi meghatarozéi az érdeklédés, az aktudlis tarsadalmi és emberi
problémdk, érdekes kihivdsok, élményszerfiség, ill. az aktudlis 4llami
oktatasi program.

Kiadvanyunk célja az, hogy segitse a tanitoképzésben részt vevs hall-
gatok - a leendd als6 tagozatos tanitok és nevelSk felkésziilését a hiva-
tasukra a hazai szabalyozasok és aktudlis médszertani keretek kontex-



tusdban. Ezért Osszegezziik azokat az elméleti kiindulépontokat, alap-
ismereteket, ill. moédszertani ttmutatdsokat és gyakorlati elvarasokat,
amelyek elengedhetetlenek a teriilet hatékony fejlesztésének szempont-
jabdl. A kiadvany tehdt nemcsak az elméleti alapokra fokuszél, hanem
igyekszik a gyakorlati megval6sitds mddszertani szempontjait, a j6 gya-
korlatot is az olvasé elé tarni, gazdagon illusztralva, ezzel is segitve az
attekinthet6séget és megértést. Bizunk benne, hogy az altalunk 0sszeg-
zett ismeretek segitenek eligazodni az alsé tagozatos vizudlis fejlesztés
utvesztdjében, és a tandcsok, otletek segitik majd a leendd, de akédr a mar
a palyan lev6 nevel6k és tanitok munkajét is.



1. Gondolatok a miivészet rendszeréril

A miivészet (art) kifejezés a latin ars sz6bol szarmazik, ami a gorog
teyvn forditdsa. A teyvn és az ars viszont jelentésében nem feleltethet6
meg teljesen a mai miivészet fogalomnak. Utébbit ugyan folytonos vonal
koti ossze elédeivel, am jelentése az évek sordn atalakult.

A miivészetnek szdmos funkcidja van: abrdzolhat létez6 dolgokat,
ugyanakkor megjelenitheti a fantdzia sziileményeit is. Az ember sza-
mara kiilsédleges dolgokkal foglalkozik, de kifejezi annak belsd életét
is.

A mftivészet, mint a kultdra pillére a torténelem soran az emberiséget
végigkisérs, dllanddan dtalakuld, a jelenre reflektald jelenség. A miivé-
szetek passziv vagy aktiv jelenléte életiink részét kell képezze, amely
hozzasegithet az egészséges mentalis fejlédéshez, a vildgra valé nyitott-
sdghoz és a kritikus szemléletmédhoz. Vitathatatlan tény, hogy a m-
vészeti oktatds a 21. szdzadban is fontos eleme az oktatds egészének,
mégis orszdgos, intézményi vagy személyi szinten akaddlyba {itkozik
ezen elvek érvényesitése.

A jelen fejezet célja a miivészet fogalmanak, funkciéinak és feloszta-
sanak bemutatdsa, hogy révid, de komplex betekintést nytjtson elsésor-
ban a vizudlis m{ivészetekben valé tajékozéddsban.

1.1. A miivészet fogalma

A miivészetek vildgaban val6 eligazodast az id6k folyaman kiilonbo-
z6 kategoridk és néz6épontok segitik. Ha szamitasba vessziik a m{ivészet
évezredek alatti fejlédését, ra kell jonniink, hogy az egyes korokban ill.
korszakokban més és mas kritériumok alapjan neveztek valamit mtivé-
szetnek. Ebbdl kiindulva nemcsak maga a mtivészet definiciéja proble-
matikus, hanem a miivészeti d4gak csoportositdsa is. Ugyanis a m{ivé-
szetre és csoportositdsdra vonatkozé kritériumok dinamikusan valtozé
nézdpontok és az id6 folyamdn djabb és tGjabb miivészeti dgak keletkez-

nek. Ez a jelenség hozzdjarul a miivészet kategéridinak mai napig tartd



boviiléséhez és valtozasahoz, hiszen a miivészet folyamatosan integralja
és reflektdlja a kor szellemi és anyagi termékeit.

A Magyar nyelv értelmezd szétara (2019) Ggy hatdrozza meg a miivé-
szetet, mint a tdrsadalmi tudat egyik formdjat, s olyan alkot6 tevékeny-
ségnek tekinti, amelynek célja a valésdgnak bizonyos esztétikai elvek
szerint, a szép érzését felkelts eszkozokkel valo, az egyedi jelenségeket
altalanosito, tipizalo tiikrozése, megjelenitése.

Amibta a mfivészet az emberi Ontudat kifejez&je, azéta szdmos eset-
ben kisérelték meg felosztdsat. Probalkozott vele Platén, Arisztotelész,
Cicer6 majd tobbek kozott Dessoir, Volkelt és Munro. Mindnyéjan figye-
lembe vették azt a tényt, hogy a miivészetek tobb szempontbdl eltérnek
egymastol, létrehozdsuk moédjaban, eszkozeikben és targyukban is, és
mindegyik szempont kiilonb6z6 felosztdst eredményez. Ami pusztan a
felosztasok szamaét illeti, senki nem kozeliti meg Alstedet, de Kant és
Hegel is sokféle osztdlyozassal kisérletezett (Tatarkiewicz, 2006).

A mitivészetek esetében azok sokszintisége és valtozatossdga miatt te-
hat megannyi kifejezési forma létezik, amelyeket rendre megprobalunk
rendszerezni, csoportokra, pontosabb mfiivészeti dgakra, stilusokra bon-
tani (Cseporan, 2014).

1.2. A miivészetek csoportositiasa, miivészeti dgak

A fentieket szem el6tt tartva a teljesség igénye nélkiil ismertetiink né-
hany kategoériat és felosztast a miivészeti dgak rendszerbe foglaldsdhoz
(lasd 1. sz. dbra). A klasszikus, ill. a jelenlegi akadémikus felosztas
szerint a mtivészeteket a kovetkez6 6 dgazatokra lehet osztani: irodalom,

tancmiivészet, szinmilvészet, zenemiivészet és a vizuilis milvészetek.
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1. dbra. A miivészeti dgak felosztdsa (sajat)
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MONUMENTALIS SZOBRASZAT
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SIKNYOMASU
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INTERNET ART
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MULTIMEDIA MUVESZET
INTERAKTIV MUVIESZET
VIRTUALIS MUVESZET
3D NYOMTATAS

BORMUVESSEG
RUHATERVEZES

SZOVES

ANYAGMINTA TERVEZES

IPARI FORMATERVEZES
BUTORTERVEZES

WEBGRAFIKA
REKLAMGRATIKA
TIPOGRAFIA

FAMETSZET
LINOMETSZET

REZKARC
REZMETSZET
HIDEGTU

LITOGRAFIA
SZITANYOMAS
PAPIRMETSZET



A vizudlis mtivészetek kozé a filmmiivészet, épitészet, képzomfiivészet
és iparmiivészet tartozik. Esetiinkben a vizudlis mtivészeteken beliil a
képzémiivészetre, az iparmiivészetre és az épitészetre koncentralunk,
mert hagyomanyosan ezek allnak a legkozelebb az iskolai képz&miivé-
szeti neveléshez, ugyanakkor a filmm{tivészet egyes formadi is részét ké-
pezik az dllami oktatdsi programnak. A képz&mifivészet és iparmiivészet
kozti kiilonbség gyakran 6sszemosoédik, de altalanossdgban elmondha-
t6, hogy mig egy képzémiivészeti alkotdsndl autoném mfi létrehozasa a
cél, ahol nem fontos a mfi hasznalhatésaga, addig az iparmfivészetben
kifejezetten a funkcionalitds a f6 szempont. A disz- és hasznalati tar-
gyakndl hagyomanyosan a mtivészi igény(i és technikajua kivitelezésen
van a hangsuly. Az iparmiivészet pedig mar a népmtivészetben is megje-
lenik. Ez ut6bbi kiilon kategoériat képez, viszont nem része a klasszikus
miivészetet definidlé csoportositdsnak. A népmiivészet tajegységenként,
népcsoportonként valtozé, hagyomanyokra épiilé markans jel- és szim-
bélumrendszerrel diszpondl6 kulturdlis 6rokség, ahol az alkotas folya-
matai és termékei mesterségekhez kothetdk. A népmiivészet és a hagyo-
manydrzés a vizudlis nevelés szempontjdbol szintén fontos részét kell,
hogy képezze az oktatdsnak.

Az épitészet, mint a téralkotds miivészete, kiilon kategoéridt alkot. In-
tegrédlja a képzdmiivészetet és az iparmfivészetet, ugyanakkor mérnoki
tudomany és technolégiai diszciplina is egyben. Az ember alkotta tar-
gyak leghangstilyosabb elemei épp az épiiletek ill. az épitett kornyezet,
amelyben az ember a neolitikum 6ta falvakba, varosokba és metropoli-
szokba tomoriilve él. Az épitészet tehat nem csak az egyes épiiletekrdl
sz6l, hanem az egymashoz f(iz6d6 viszonyuk rendszerérdl és az épitett
kornyezet 9sszhangjanak megteremtésérdl is, amellyel az urbanisztika
és a tajépitészet foglalkozik.

A képzbmiivészet hat alcsoportja a kovetkezé: festészet, szobrdszat,
grafika, fotd, vided és ijmédia-miivészet. A festészet és a szobrdszat mar
az 6sid6ktol fogva létez6 kifejezési méd, mig a grafikai sokszorosit6 el-

jarasok Eurépaban csak a reneszénsz idején jelentek meg, osszefiiggés-



ben a konyvnyomtatdssal. A fotdé és a vide6, mint analég eljarasok, a
19. és a 20. szdzadban megsziiletd ,taldlmanyok”, melyeket a képzo-
miivészet magaba integralt. Egyes felosztasok szerint mér ezek is az
tjmédia-mtivészet rendszerébe tartoznak, mi azonban ez utébbit kizaro-
lag a digitalis technoldgidk kategoridjaként definidljuk.

A festészetet aszerint osztjuk fel, hogy az dbrazol6 vagy nonfigurativ
jellegti. Ez a felosztds ugyantgy érvényes a szobrészatra is. Egy lapos
dombormfi és egy monumentalis szobor is lehet nonfigurativ, dbrankon
mégis a térben elfoglalt helyiik szerinti felosztds a domindnsabb. Esze-
rint egy szobor lehet szabadon 4ll6, azaz korplasztika és lehet dombor-
m, amely rendszerint fal vagy homlokzat sikjdban helyezkedik el, ezért
csak egy néz&ponttal rendelkezik.

A mfivészetek — egy mdsik felosztasi logika szerint — lehetnek id6-
beliek vagy térbeliek és ezek kombindcidja is. A térbeli miivészetekbe
tartozo, vagyis a két- és haromdimenziés m{i példaul egy mizeum épii-
lete, koztéri szobor vagy egy akvarell festmény, mig id6beli alkotdsnak
szamit egy regény, opera vagy egy dokumentumfilm.

Aszerint, hogy melyik érzékszerviink jatszik els6dleges szerepet egy
mi befogadasaban, megkiilonboztetiink audio-, vizudlis és komplex,
vagyis audiovizudlis mtivészeteket. Példaként emlithetjiik itt a zenem-
vet, amelyet hallészerveinkkel érzékeliink, mig egy fot6t latassal tudunk
befogadni. Egy film, mint audiovizudlis mtivészet pedig egyszerre fog-
lalja magéban a képet és a hangot is.

Az itt bemutatott elosztds ugyan sterilnek hathat, &m az egyes mtivé-
szeti 4gak a gyakorlatban &ltaldban ¢sszemosddnak. Vegyiink példaként
egy egyedi készitésti konyvet (iparmtivészet), amelyben a versek (iroda-
lom) mellett fametszet illusztracidk jelennek meg (grafika). Tehat nem
csak a képzdmiivészeten beliil 1étezik atjaras a kategoriak kozott, ami
kiilondsen a modern ill. kortars mtivészeti tendencidkban megfigyelhet6
jelenség. Masrészt az Gjmédia-mtivészet egy dinamikusan valtozé terii-
let, amelyen beliil nem létezik egyértelm és teljes felosztds. A legkiilo-

nosebbek pedig azok a miivészeti tevékenységek, amelyek egyértelmfien



egyik kategoridba sem illenek. Beke (1997) Christo mtivészetén keresztiil
veti fel a nem-besorolhatésdg problematikdjat. A miivész itt a csomago-
las médiumat hasznalja, ami nem azonosithat6 egyik mftivészeti dggal
sem, hiszen a csomagolads nem tartozik sem a szobrédszathoz, sem a fes-
tészethez, sem mashova. Christo mtivészete jellegzetesen intermediélis
kifejezési mod, amely miifajja 1ép el6. Beke (1997) a kortdrs miivészeti
tendencidk kapcsdn a hagyoményos mfifajelmélettel szemben a médi-
umszemléletet preferdlja, mert mig a mfifaji meghatdrozasok a modern
miivészet szdmos jelenségének lefrdsdra alkalmazhatok, addig szerinte
a médium egyszerre jelolhet anyagot, technikdt, témdt (tdrgyat), hordozét,
kifejezési eszkozt, eljdrdst, egyéni stilust vagy alkotdsi mddszert.

1.3. A miivészet funkciéi

Ahhoz, hogy megértsiik a mtialkotds fogalmat és jelent6ségét, idében
vissza kell menniink azokba a korokba, ahol az ember alkotta targyak
sziikséglete még csak kialakuldban volt. Az emberré vélds folyamata-
nak vizsgdlata sordn a rdnk maradt toredékek (k&bdl késziilt eszkdzok,
agyagedények, csontfaragvanyok) sok informdciéval szolgdlnak az ak-
kori emberek szemléletérdl, a vilagrol alkotott elképzeléseikrdl. Eleinte
disztelen targyaik és eszkozeik puszta funkcidja szdmitott, az igény a
hasznalati targyaik diszitésére pedig valdszintileg nem az esztétikai él-
mény fokozdséra sziiletett meg. Kezdetben a targyak jelekkel val6 ,levé-
dése”, vagyis megjeltlése hiedelmeikkel és a mdagiaval volt magyardzha-
té. A, disznek” — amelyekkel targyaikat ellattdk — funkcidja, jelentése és
vardzsereje volt, amely biztositotta az eszkoz j6 miikodését. Ez a funkcid
késobb atalakult, s a magikus jelhasznalat diszit6 motivumokként val6
megjelenése egy kozosség szdmadra az dnazonositast jelentette — haszna-
lati targyaik altal a ,, miénk”, ,mi vagyunk” kollektiv érzést véltotta ki.
Ez a mi-tudat egy 4j sziikséglet kialakuldsat tette lehet6vé - az embe-
ri ontudat sziikségletét, amely a miivészet kialakuldsdhoz vezetett. Ez
az 1j tipust sziikséglet id6vel levalt az alapsziikségletekrdl, igy olyan
targyak sziilettek, amelyek mar nem tartoztak a funkcionalis eszk6zok



korébe. Az 6svénuszoknak, barlangrajzoknak, testfestésnek mar nem
volt eszkozfunkcidja.

A fentiek alapjan osszefoglalva, képzémfivészeti alkotdsnak azt a tar-
gyat nevezzilk, amelynek nincs gyakorlati (targyi- vagy eszkoz-) funk-
ciéja. Onallésult kozlés. Formajanak nem kell semmilyen targyi prakti-
kumhoz alkalmazkodnia, autoném jelenség, amelynek témadja, jelentése
és tartalma van. A képzémiivészeti alkotds onallésult formdiban sajat
funkcidival egytitt megteremtette a maga sajatos, onallosult esztétikai
mindségét (Balvanyos, 2011).

A miivészet az évezredek folyaman nemcsak megbecsiilt és nélkii-
l6zhetetlen tudatformava valt az emberiség szdmara, de mér bizonyos
célok elérésére is felhaszndltak ill. kihasznaltdk. Felismerve azt a tényt,
hogy a mfivészet képes nagy hatdst kivéltani egyéni és kozosségi szinten
egyarant (katarzis, amulat, csodalat, megdobbenés, fennkoltség) gyakran
vélik eszkozzé hatalmi poziciok megerdsitésében is. Habdér lehet el6irni
és megrendelni is mtivészetnek latsz6 produkciét, a miivészet mégis ott
tud a leginkdbb kibontakozni, ahol nem {itkdzik megkotésekbe, hiszen
miialkotds tobbnyire csak szabadon, szabalyok ellenében sziilethet.

A miivészet azaltal, hogy feldusitja, koncentralja szdmunkra az eszté-
tikai min&ségeket, kommunikal a néz6vel, érvényesiti néz&pontjat. Ezal-
tal bizonyos funkcidkra tesz szert, amelyeket a tovdbbiakban részletesen
bemutatunk. Az altalunk felsorolt funkciék nem kiilon-kiilon érvénye-
stilnek, és az értelmezés soran sem konnyf kiilonvalasztani 6ket. A val6-
sdgban mindig egymadsba kapcsolva, rétegzddve jelennek meg az alkoto,
a mii és a befogad¢ interakcidja altal.

A mfivészet funkciéi Balvanyos (2011) szerint:

* Megismer6 funkcié: A tudomannyal ellentétben, amely objektiv
torvényszertiségekre, igazsagokra torekszik a miivészetnek szub-
jektiv igazsdga van. A mtivészet is elvonatkoztat az egyes jelensé-
gektdl, az altalanos dsszefiiggéseket és az igazsdgot keresi, akar-
csak a tudomany, csak masképpen teszi azt, ugyanis az alkoté fi-
gyelme nem tudja kizdrni a folyamatb6l 6nmagat és viszonyat a
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tdrsadalomhoz. Mig a tudomany kizarja a szubjektiv nézéponto-
kat, addig egy alkoténak épp a sajat néz&pontjabol érdekes a szem-
11t targy vagy jelenség megismerése. Szdmadra az alkotds intenziv
szembestilés a valosaggal, amellyel a néz6t is konfrontalja.

Min&sité funkcié: A miivészet azaltal, hogy szubjektiv igazsag-
tartalmakat teremt, mert a vildgot az ember 1éptékével szemléli,
elkertilhetetlen, hogy ne emeljen ki vagy tiintessen ki figyelmével
egy részt az egészbbl. Ez a latdsmod és értékelés szelektal, redu-
kél, elhagy vagy taloz. A mfialkotds mindsitd itéletei elShivjak
sajat itéleteinket, amelyre pont a szubjektiv hangoltsag vezethet ra

ellenben a tartézkodo6 targyilagossaggal.

Aktivizalé funkcié: Ahogy azt mar targyaltuk, a miivészet mind-
sit6é funkcidjdban az esztétikai itélet az alkotd szemszogébdl jelenik
meg. A létrejott mi azaltal, hogy a néz6ével kommunikal szuggesz-
tiv modon képes folkavarni, ill. aktivizélni a befogadét. Egytttal
madr bizonyos irdnyultsdgokat és késztetéseket is beleolt a nézdbe,
hiszen a mfivészet allasfoglaldsainak etikai tartalmai vannak, s a
befogad¢ altaldban szintén etikai lény, tehdt az eredmény erkol-
csi aktivitdst kivéalté esztétikai hatds lesz. Az aktivizdlé funkcié
nagyon gyakran kozosségi miivészetfogyasztdsi formédkban bonta-
kozik ki: kozos kiéllitds élménye, egy épitett tér kivéltotta hatdsok,
vagy gondolhatunk akédr egy mialkotdst megelevenit6 mtivészeti
tevékenységre (amat6r tarsulat szinpadi produkcidjara) is, amely
azaltal, hogy kozos értékek felismerését és atélését teszi lehetdvé,
kozosségformald élményként hat.

Szocializdlé funkcié: Mivel az aktivizdl6 funkcié leginkabb ko-
z0sségi szinten tudja kifejteni hatadsat, ebbdl egyenesen kovetke-
zik, hogy a mtivészetnek rendelkeznie kell szocializal6 funkciéval
is. Egyrészt ez a funkcié segit abban, hogy az ember megtanul
tarsadalomban létezni, pragmatikusan és morélisan is, masrészt a

mfialkotast szemlél6 befogadd az ismerdsség és az otthonosséag él-
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ményével reagdlhat arra, hiszen az emberi vildg 1éptékében és az
emberi jellegekben az esztétikum 4altal az Ember néz vissza ra a do-
logbol. A miivészet szocializdlé funkcidjdnak értelmezése vissza-
vezethetd a nem miivészi esztétikai hatdsok mibenlétére, hiszen
az otthonossédgot és a biztonsdgot a humén kornyezet biztositja az
ember szdmara.

Személyiségépité funkcié: A fenti szocializalé funkcidénak ez az
individuum fel6li masik nézete. A m{ivészet emberi minbséget fej-
lesztd, szocializalo, ill. személyiségépitd funkcidja egyazon folya-
matokat stimulélva épiti az embereket kozosséggé és személyiség-
gé egyardnt. Személyiség nincs kozosség nélkiil és kozosség sincs
személyiségek nélkiil. A miivészet ezen funkcidja segithet abban,
hogy az egyén meghaladja individudlis korlatait, hogy toleraljon
masokat és elfogadja a tdrsadalmi kontrollt, azéltal, hogy elfogadja
a tarsadalmi értékeket is.

Rekredciés funkcié: Kozosségi és egyéni értelemben pihenést, fel-
frisstilést jelent, mtivészet altal nydjtott szérakozast. A szérakozta-
t6 miivészet jellemzGje, hogy a kellemesség szférdjaba tartozo esz-
tétikai minGségekkel eljuttatja a befogadét egy illuzionisztikus ko-
zegbe, amely felfrissiti vagy bekapcsolja az embert kellemes élet-
képzeteinek vildgaba. A szérakoztaté miivészetnek nem célja a ka-
tarzis, mert az kiragadnd konfortz6ndjdbdl az egyént, ellenkezbleg
preferdlja azokat a médszereket, melyekkel fokozhat6 a komfort és
a megnyugvas. Ezek az elemek tobbnyire a széles korben hato, a
tdrsadalmi tudatban tartésan létez6 kozmegegyezéses értékek. A
rekredcids funkcié az egyénen keresztiil a tdrsadalom igen széles
korében képes érték6rz6 hatast gyakorolni.

Nevel§ funkcié: A nevelés nem mads, mint irdnyitott szocializa-
ci6. Minden tarsadalom a kezdetek 6ta beavatta, tanitotta, nevelte
az djabb generdcidkat. A mfivészet halas kozeg és eszkoz a ne-

velési funkcidk betoltésére, ugyanakkor ki kell hangstilyoznunk,
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hogy a mtivészetnek nincs sajat, intézményesiilt nevelési program-
ja, nevel6 hatdsai nem érvényesiilnek automatikusan. A miivészet
érvényesiiléséhez és {izenetének célba éréséhez sziikség van a se-
gitd neveldi aktivitdsra, amelyben egy medidtor szerepét betoltd
személy (aki lehet maga az alkotd, oktatd, koreogréafus, kurétor,
kritikus stb.) és/vagy intézmény (szinhdz, galéria, iskola, mfivels-
dési kozpont, konyvtér stb.) kozvetithet az alkotés és a befogadd
kozt.

1.4. Miivészet és nevelés: a miivészettel nevelés és miivé-

szetre nevelés

Kiss (2017) szerint mindkét fogalom, a mtivészet és a nevelés fogalma
is koronként, kultaranként, s6t szerzénként is véltoz6. A két fogalom-
ban k6z6s az antropolégiai jelleg, azaz, hogy az emberi létben betoltott
szerepe feldl (is) megkozelithetd. Kozos ezen kiviil nevelésnek és a mii-
vészetnek is az értékkel (miivészet esetében esztétikummal, ill. kanon-
nal) val6 kapcsolédasa, valamilyen érték-orientaltsdg, mely a miivészet
esetében a kanonizaltsdgban ragadhaté meg leginkabb. A szerz6 ugy
véli, hogy a mftivészet nem akar didaktikus lenni, a m{ivészetben egy-
szerre vagyunk onmagunk nevel&i és neveltjei. A miivészet és nevelés
kapcsolédésanak kontextusadban fontosnak tartjuk érinteni a miivészettel

nevelés és miivészetre nevelés miivészetpedagogiai fogalompart.

1.4.1. A miivészettel nevelés

A miivészettel nevelés, mtivészet altali nevelés fogalmat Herbert Re-
ad (1943) vezette be a szakirodalomba. Ezzel kapcsolatos nézeteit vilag-
szerte ismert, 1943-ban megjelent Education through art c. m{ivében fejti
ki, melyeket Platonig eredeztet (Boddczky, 2003).

Read gondolatmenetében az esztétikai nevelés célja: az emberi gon-
dolkodés formdinak gazdagitdsa a képzel6ers és a vizudlis nyelv haszna-
latdnak tanitdsaval, az emberek kozotti kapcsolatok eszkozeinek kib&vi-
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tése az ,érzelem nyelvének” fejlesztése révén, valamint erkolcsi nevelés:
a mordlis j6 és rossz az esztétikai értékitéletekkel. Read pedagogidjaval
a harmonikus emberi személyiség kialakitdsara torekszik a negativ ten-
dencidkkal szemben, célja a novendék személyiségének formdlasa, gaz-
dagitdsa a m{ivészet eszkozével (Kiss, 2010).

A mfivészettel nevelés fogalma késébb levélt Read-rél, ma &ltaldno-
sabb értelemben hasznaljuk. Olyan mtivészeti nevelést értiink alatta, ami
a miivészetet a személyiségformalds eszkozeként haszndlja. Ennek akar
része lehet nem miivészeti teriiletek miivészet altal torténd oktatésa is,
mint példdul a drdimapedagoégia ,tanitasi drdma” modellje. A miivészet-
tel nevelés modellje jol alkalmazhat6 a ,segit6” jellegli nevel6tevékeny-
ségben, mint a problémads, hatranyos helyzetti gyerekekkel val6 nevels-
munkéban, vagy a szocidlis intézmények segité tevékenységében (Illés,
2009).

Tudnunk kell, hogy a mtivészettel nevelés modelljét megtalaljuk a
reformpedagoégiai és alternativ iskoldk mtivészetpedagdgidjaban is. A
reformpedagdégiai mozgalom els6 jellegzetes reformtorekvése a ,miivé-
szetpedagégia” volt, mely a kés6bbi nagy reformpedagogiai iskoldknak
- mint a Waldorf és Montessori - is alapvet médszertani eszkozévé valt.
Jellemzgje, hogy a gyermekek nem kész modelleket, séméakat/ mintdkat
masolnak, hanem lehetéséget kapnak a spontan onkifejezésre.

Rudolf Steiner sajatos médon kapcsolta dssze a nevelést a miivészet-
tel. Filozoéfiai gondolatmenetei a pedagdgidrdl a nevelést, mint m{ivésze-
tet értelmezi és megtaldlhato nédla a nagyon konkrét, mar kifejtett mtivé-
szettel nevelés gondolata, valamint néhdny példa is ezzel kapcsolatban,
ahol a mtivészet, pontosabban a ,mtivészi” mint pedagégiai modszer,
eszkoz, stilus jelenik meg (Kiss, 2017).

A miivészettel nevelés szemléletére épiil a kozoktatds miivészeti ne-
velésének alapdokumentuma Magyarorszagon, a Nemzeti Alaptanterv
erre vonatkozo6 része. Az ebben taldlhaté gondolatok, célok kompetenci-
ak fejlesztését célozzdk. A kulcskompetencidk kozott megtaldlhaté (mdr)

az ,esztétikai-miivészeti tudatossdg és kifejez6képesség”, ennek részle-
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tezésében pedig megjelenik az onismeret és a vildgban val6 eligazodas,
azaz a miivészet nem csak onmagara vonatkozik, hanem altala komple-
xebb személyiségfejlédés érhetd el (Kiss, 2010).

Az esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejez6képesség magaban fog-
lalja az esztétikai megismerés, ill. elképzelések, élmények és érzések
kreativ kifejezése fontossdganak elismerését mind a tradiciondlis m{ivé-
szetek nyelvein, mind pedig a média segitségével, ideértve kiilondsen
az irodalmat, a zenét, a tdncot, a drdmat, a babjatékot, a vizudlis m{-
vészeteket, a targyak, épiiletek, terek kulttrdjat, a modern miivészeti
kifejez6eszkozoket, a fot6t és a mozgoképet (Demeter, 2011).

1.4.2. A miivészeti nevelés

A miivészeti nevelés arra irdnyul, hogy alkalmassé tegye a gyerme-
ket a mfivészeti alkotdsok befogadasdra és élvezésére, a benniik vald
gyonyorkodésre. A mtivészet éltal formélédik a gyermek olyan szemé-
lyiségvondsa, mint az alkotokészség, az izlés, de a pozitiv erkolcsi tu-
lajdonsédgok is. A miivészeti nevelésnek kétségteleniil értékkozvetitd és
személyiségformalo szerepe van.

A mitivészeti nevelés fogalmat Trencsényi (2000) szerint a m{ivészet-
tel nevelés teremtette meg. Két dolgot foglal magdban: kifejleszteni az
igényt, a motivaciot, hogy a novendék akarja magéat ,nevelni” a miivé-
szet altal, és kifejleszteni azt a képesség-egyiittest, melynek segitségével
a gyerek képessé vélik dtereszteni 6nmagén az esztétikai élményt, azaz
tudja ,érteni” a miivészeti alkotdsokat. Szerinte a ,mfiivészetre neve-

Aa’

1és” tulajdonképpen a ,hagyomanyos” modellje a m{ivészeti nevelésnek.
Kiss (2010) szerint ennek lényeges jellemz&je, hogy a mtivészetet elss-
sorban mint kulturdlis értéket fogja fel, amelynek kultirakozvetités a
funkcidja. Nagy szerepe van benne a hagyomanyoknak és a hagyoma-
nyok dpoldsanak, a hagyomanyos értékeknek. Itt a mtivészet maga az

érték, amire ez a tevékenység torekszik.
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2. Vizudlis nevelés az alapiskola alsé tagozatan

A vizudlis nevelés célja az als6 tagozaton segiteni a tanulékat abban,
hogy képesek legyenek az ket ér6 nagy mennyiségii képi informacidk
és spontdn vizudlis hatdsok feldolgozasara. Ezen kiviil feladata timogat-
ni Sket a mfiivészi és koznapi vizudlis kozlések pontos értelmezésében,
valamint a mtivészeti alkotdsok atélésében és megértésében, ill. fokozni

az alkotomunka sordn a vizudlis kozlés és kifejezés drnyalt megjelenité-
sét.

2.1. A vizudlis kulttra és a vizudlis nevelés fogalma

A vizudlis kultiira a kornyezetkultira egészének egy részét foglalja
magdba, mégpedig azt, ami lathato, lattathaté. A kornyezetkultdra fo-
galma alatt a minket koriilvev targyi és természeti vilag tudatos forma-
lasat és alakitasat értjik (Baldzsné Szfics, 2005).

kiornyezetkultira
(targyi és természeti kdrnyezet)

vizualis kultira
(lathato, lattathato)

vizualis miivészet vizualis kommunikacioé

épitészet nonverbalis kommunikacié
szobraszat piktogram
festészet

grafika

iparmiivészet
foto , film
IKT
vizualis nevelés

2. dbra. A vizudlis nevelés hatokore (Kerettanterv az &ltaldnos iskola 1—4. évfolyama
szdmadra alapjan, 2020)

A vizudlis kultaranak két kiemelkedden fontos részteriilete van: a
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vizudlis milvészet és a vizudlis kommunikdcié. A vizudlis miivészet magédba
foglalja az épitészetet, a szobraszatot, a festészetet, a grafikat, az iparmfi-
vészetet, a fot6t, a filmet és a szamitoégépet (Isd. 2. sz. dbra). Tekintve,
hogy a 20. szdzadban a technika hatalmas fejlddésen ment keresztiil, a
vizudlis kultdra felfogédsa és értelmezése is sokat valtozott.

A vizudlis kultira ataddsanak folyamata a vizudlis nevelés, mely a
gyermeket a kornyezetkultdra felhasznal6java és alakitéjava neveli. A

Pedagdgiai lexikon szerint a

,vizudlis nevelés a vizudlis kultiira egészének haszndlatdra, alaki-
tdsdra készit fel, igy célja, hogy a tanuldk a vizudlis nyelv és eszkoz-
rendszer ért6 alkalmazéi, ezdltal a vizudlis kommunikdciét maga-
sabb szinten folytatd, a tomegkommunikicio tizeneteibdl kritikusan
vdlaszté polgdrok legyenek, valamint, hogy a tdrqy- és kornyezet-
kultiira tdjékozott és felel6sségérzettel biré haszndldivd és létrehozo-
ivd vdljanak.” (Baldzsné Szfics, 2001, 16. 0.).

Ugy véljiik, a vizudlis kulttira még mindig nem kap akkora figyelmet
a kozoktatdsban, amekkora megilletné az élettinkben betoltott szerepe
jogdn. A korszer(i vizudlis nevelés komplex feladatokban, projektek-
ben kellene, hogy megvalésuljon, ahol a hagyoményos eszk6zok mellett
az infokommunikaciés, 4j-médids eszk6zok haszndlata, jelenléte is épp
olyan természetes kellene, hogy legyen, mint ahogyan az osztalytermek-
ben taldlhat6 digitalis tdbla, a pedagégus altal hasznalt laptop, okostele-
fon is.

Fontosnak tartjuk kiemelni, hogy a vizuélis nevelés aktiv résztvevés-
je a gyermek, és lényege maga a szertedgazé gyakorlati tevékenység, a

folyamat.

A vizudlis nevelés, természeténél fogua, akkor igazdn hatdsos, ha
olyan gyakorlati feladatokon keresztiil valosul meg, amelyeknél gyak-
ran maga a kérdés tartalmazza az informdciot; amelyeknél nem a
megoldds a legfontosabb, hanem a kérdés megértése, és a hangsiily
nem a kész vdlaszon van, hanem az odavezets iiton, vagy utakon,
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amelyeknél soha sincs csak egyetlen megoldds. A tanitds pedig ak-
kor eredményes, ha a tanulé nem elsésorban vdlaszado, hanem maga
is kérdez0.” (Bodoczky, 1993, 2. 0.).

Az alsé tagozatos vizudlis nevelés soran tehat feladatuk a tanul6kat al-
kotdsra 0sztonozni, ill. egyéni latdsmodjuk kifejezésére. Egyetértiink
ugyanis Bodéczkyval (2009) abban, hogy a vizualis kulttra befogada-
sat nem masok ldtdsmoédjanak masoldsa, hanem az egyéni lattatds segiti
el6. A miivészet, a vizualitds problémdinak megjelenitése pedig nem
egyetlen miivészeti targy, esetiinkben a képzémiivészeti nevelés felada-
ta, hiszen minden mfiveltségteriileten van lehet6ség ezek megjelenitésé-
re. Erre az alsé tagozat tokéletes terep.

Béanki és Balvanyos (2002) a vizudlis nevelés oktatasi és nevelési rend-
szerét jol attekinthetSen foglaltak ossze (Isd. 3. dbra). Abbdl indulnak ki,
hogy a vizudlis kommunikdcié kollektiv jellegénél fogva primer, direkt,

indirekt és személyes kozlések formdjaban valésul meg.

Vizualis kommunikacié

(tdrasadalmi gyakorlat)
objektiv kozlések szubjektiv kdzlések

kollektiv jelleg

PRIMER kozlések| DIREKT kozl. INDIREKT kézl. | SZEMELYES kozl.
Imitdciok kozérdeki abrazolds egyezményes | képi szuggesszio
praktikus inform. esztétikai formak
egyeéni dbrazolds | (abra, embléma) kollektiv kifejezése | egyéni kifejezés
egyéni jelleg
gvakorlati vizualis kommunikacio esztétikal- mivészeti
oktatasa nevelés
iskolai gyakorlat

vizuilis nevelés

3. dbra. A vizudlis nevelés rendszere (Banki — Bélvanyos, 2002, 87. 0.)
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2.2. A vizualis kommunikacié fogalma és kapcsolata a vi-

zudlis neveléssel

Tarsadalmunkat kapcsolatok és érintkezések hoztdk létre, amelyek
interakciéi kolcsondsen hatottak/hatnak az egyénre. Kommunikacié-
nak nevezziik mindazt az érintkezést, amely folyaman informaécidkat,
adatokat, hireket, ismereteket osztunk meg egymads kozt, amelyek valto-
zatos formadit érzékszerveinkkel fogjuk fel. Ilyen kommunikéciés for-
ma a nyelv is, ami ugyantgy jelekbdl tevédik Ossze, mint a vizudlis
nyelv. Ahogy létezik verbalis nyelv, l1étezik vizudlis nyelv is, ugyanakkor
az Osszehasonlitdsuk csak tagabb keretek kozt elképzelhet6 (Balvanyos,
2003).

A képzbmiivészeti nevelés tantargy a képi gondolkodast és a vizualis
nyelvet helyezi a fejlesztés kozéppontjaba

A vizudlis nyelv (a latds nyelve) a beszélt nyelvnél 6sibb, jelentésebb
kifejezésmod, képi gondolkoddsméd, amely nagyban hozzéjarult az em-
beriség fejlédéséhez.

A vizudlis kommunikécié, amelynek része a szinek érzékelése és
értelmezése is, a vizudlis kultara része. Merit az autoném miivészeti
nyelvbél, de jol elkiilonithetd téle. A vizualis kommunikacié képesség-
elemei: a vizudlis megismerés: felismerés és értékelés; az alapos szem-
revételezést kovets elemzés, a kifejez6 vagy leképez6 alkotds és a képi
problémamegoldds: absztrakcid, szimbolizaci6, modellalkotds, a tervek,
képmasok kiprébalasa, javitdsa (Karpéti, In Gaul-Acs, 2019).

A vizualis kultira egyik alapvet6 tertilete és egyben napjaink egyik
kulcsfogalma tehat a vizudlis kommunikdacid, amely sordn az informaci-
6k rendszerint képi kozlések formajadban dramlanak.

Koztudott tény, hogy az ember vizudlisan vezérelt lény, megismerd
funkciéink a vizualitas &ltal tudnak teljes értékien mtikédni, és az ember
az informdci6i 80%-at latds ttjdn szerzi be a kornyez6 vilagrél-vilagbol
(Supsdkova, 2004).

Karpati (2019, In Gaul-Acs, 2019) szerint minden olyan ember alkotta
és kommunikdcios szitudcioban megjelend tizenetfajtat, amit a szemiink-
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kel érzékeliink, vizudlis tizenetnek, tekinthetiink, mely tizenetek altal
létrejové kommunikdacié a vizudlis kommunikacié. A tevékenység olda-
larél megkozelitve, a vizualis kommunikdcié olyan kozlést jelent, amely
eszkozeit és jelrendszereit a lathaté vilagbol veszi, ill. amely a vizualis
tevékenységben nyilvanul meg.

A vizudlis kommunikdciénak nagyon gazdag teriiletei vannak a non-
verbalis kommunikéciétdl (testbeszéd, mimika, gesztus, 0ltozék) egé-
szen a piktogramokig és a fot6ig. Ezek a teriiletek a mindennapi élettel
teremtenek szoros kapcsolatot. Hiszen ma mar a technolégia, ill. az
internethasznélat mindenapossa valdsaval a megjelenésnek, a kiilsének,
az oltozkodésnek is egyre nagyobb szerepiik van a kisiskoldsok érték-
rendjében, amit nem hagyhatunk figyelmen kiviil. Kérdés, hogy a vi-
zudlpedagogia keretein beliil megtanitjuk-e ket tudatosan és mftivelten
hasznélni a vizudlis nyelvet, a vizudlis kommunikéciét (Kiss, 2009).

VERBALIS VIZUALIS NYELV

NYELV

magdanhangzok vonal, folt, tomeg

maéssalhangzok forma, fény, szin, anyag

szotagok a vonal és a folt formava val6 alakuldsa, a
szin folthoz, feliilethez, anyaghoz valé ren-
delése

szavak €16 és élettelen dolgok képzdmiivészeti kife-
jezése

mondatok elbeszél6 képzdmiivészeti dbrdzolds, amely

zart egészet alkot

1. tablazat. A verbdlis és a vizudlis nyelv kozti analégidk (Ger6, In éupéékové a kol., 2004,
41. 0)

Mig a verbalis nyelv — még ha véltozik is — viszonylag pontos sza-
balyrendszerrel rendelkezik, addig a vizuélis nyelvet nem lehet és nem
is kell konkrét keretek kozé szoritani. A két tertilet Osszevetését 6vatosan

érdemes kezelni, ugyanakkor a vizudlis nyelv elemeinek jobb megérté-
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se érdekében Gerd (In Supsakové a kol.,, 2004; Isd. 1. sz. tdbl) egy
lehetséges vélaszt ad a verbdlis és a vizudlis nyelv kozti analdgidkra.

Bodéczky (2009) szerint a vizualis kommunikéci6 fejlesztése az utéb-
bi évtizedekben kiilonosen fontossd valt. A képernyd kordban a latas
ugyanis szerinte tobb, mint hitelesités. Vizualizalt maga a tapasztalés is.
A gyerekek ismereteik jelentds részét az iskoldn kiviil szerzik, alapvet6
fontossagu tehdt, hogy az iskola elésegitse azt, hogy a tanul6k képesek
legyenek a nagy mennyiségti (képi) informacié minél magasabb szintfi,
onall6 feldolgozéséra, értelmezésére és a megfelels szelekci6 elvégzésé-
re.

Fontosnak tartjuk megemliteni, hogy a hagyomanyos képzémfivészet
fogalmat mara mar felvaltotta a vizudlis m{ivészetek elnevezés, amely
magdba foglalja a technika &ltal 1étrehozott vizualis alkotdsokat is. Bar
mindig is a latds volt az egyik legfontosabb érzékszerviink, az utdb-
bi id6szakot azonban batran nevezhetjiik akédr a vizualitds kordnak is.
Itt fontos megemliteni, hogy a vizudlis mtivészet nem teljesen azonos
a vizudlis kommunikaciéval még akkor sem, ha a tomegkommunikéacié
egyre jobban ontja a vizudlis mintékat, s egyre felszinesebb és uniformi-
zéltabb vizudlis mtiveltséget ont felénk. A mfivészetnek is van termé-
szetesen kommunikativ funkcidja. A képi és nyelvi gondolkoddas szoro-
san kapcsolodik egymashoz, kiegésziti egymast, s igy elkiilonithetetlen
egységet alkot. Tulajdonképpen a képi gondolkodast athatjak a verbalis
elemek (a problémakereséstdl kezdve a problémamegoldésig), melyek a
gondolkodasi folyamat szervezésének eszkozeiként prezentdlédnak. En-
nek a kapcsolatnak 3 {6 eleme van:

1. Az dbrazolést folyamatos beszéd kiséri.
2. Megteremti a fogalomalkotds feltételeit.

3. A kép maga is kozld funkciét, nyelvi jelleget hordoz. (Baldzsné

Szfics, 2001, 95. 0.).

Az dbrazolés tehét egyfajta kozl6 funkciot is betolt az ember életében,
hiszen a bels6 vizudlis kép élménnyel valé kapcsolédasa tarsul a nyelvi
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jellel. Megijelenitédhet akér nyelvi, akar vizudlis formaban is. Fontos ez
kivaltképp azért, mert a bensében zajl6 folyamatok nehezen kovethet6ek
mindaddig, mig nem lesznek érzékelhetéek valamilyen formédban, nem
latszanak. Az alkotds pedig nem mads, mint komplett megnyilatkozas.

A rajzolas az évodéban és az iskoldban a vizudlis nevelés fontos része,
am nem csak a rajzi tevékenységekre korlatozédik, hanem mai elméle-
teknek megfelel6en ki kell, hogy tagitsa az abrazolé tevékenység lehets-
ségeit. Tehdt magéba foglalja a hagyomanyos rajzoldst és mintazast, de a
mai modern kor vivmdnyait is, s ezen beliil tobbféle technikédval, anyag-
gal és eljarassal kell megismertetni a gyermeket. Ebben a korban min-
denképpen els6dleges a megismerd tevékenység, mely sordn a spontan
alkotokedv segitségével kalauzoljuk el a gyermekeket a vizudlis kulttira
vildgédba, s a megismerésen til az alapelemek interiorizaci6jara is torek-
sziink: azaz megalapozzuk a vizudlis miivészetek alkotdsainak befoga-
dasat, ill. az alkot6 tevékenységhez nydjtunk alapismereteket. Fontos
kiemelni, hogy 6vodas és kisiskolds korban semmiképp sem a tevékeny-
ség eredménye —a ,m{i” a lényeges, hanem maga a tevékenység. S mivel
ezt az érzékeny életkori szakaszt a targyi-cselekvéses és a szemléleti-képi
gondolkodas egytittesen jellemzi, a gyakorlati megval6sitds soran szem
eltt kell tartanunk az életkori sajdtossdgokat, de ezen tilmutatva még
nagy hangstlyt kell fektetni az egyéni képességek figyelembevételére is.
Zombori (In Baldzsné Szfics, 2001) szerint a gyermek tulajdonképpen 6n-
magéval kommunikal és a kiilonb6z6 tartalmak megformaldsa kozben
elsajatitja a vizualis nyelvet. Igy a mi feladatunk, hogy megalapozzuk a
vizudlis és intellektudlis latast, melynek kévetkezményeképpen kialakul
az esztétikai itél6képesség.

A vizudlis gondolkodds és emlékezet dimenzi6jaban fontos megemli-
teni, hogy a kisgyermek szemlélete globalis, valamint, hogy az élményen
alapul6 vizudlis analizélas és szintetizdlds soran a tobbszori feldolgozas-
nal fontos a hossztitava emlékezet fejlesztése, aktivizdldsa. Nagy szere-
pet jatszik a szimbolizéci6 is, ugyanis a targyi kornyezet feldolgozasat
segiti elS. Kialakul a bels6 szemléleti kép, amely bonyolult gondolkoda-
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si folyamat- a percepcids tevékenység eredménye, és amely tulajdonkép-
pen magdban hordozza az észlelési folyamatok szubjektiv jellemzdit. Te-
hat a kisgyermek csak akkor tudja utdnozni a vizuélis mintdkat, ha meg
is érti 6ket. Ebben segiti a gyermeket a séma, amely ismeretek halmaza
is, és az ismereteket rendszerbe szervezd szabdly is egyben. Ezaltal a
séma pozitiv értelmezést kap.

Mivel az igazi nevelés a belsé motivaciéra épiil, figyelembe kell ven-
ni, hogy a gyermeket az készteti belsleg tartésan valamilyen tevékeny-
ségre, amire vagyik, aminek a szdmadra jelent6sége van. Ezért, ha izgal-
mas probléma elé allitjuk, erdsitjiik kutatékedvét. S bar az eszkdzokkel
is tudunk érdekl6dést felkelteni, a mély és tartés motivacids bézist az
élményszer(i ismeretszerzési folyamatba dgyazva alakithatjuk ki. Ezért
nagyon j6 a problémaszitudcié kialakitdsa, amely divergens feladat, hi-
szen tobbféle megoldasi modot feltételez. A sikerélmény pedig minden
oktatdsndl eredményesebb és motivalébb.

A képzbmiivészeti kifejez6képesség fejlédését a vizudlis nevelés kon-
textusdban torténetileg és ontogenetikus szempontbdl vizsgalva is meg-
allapithat6, hogy az ember spontan lelki megnyilvanuldsaihoz sorolhato,
s tulajdonképpen, mint mar emlitettiik, kommunikaciés eszkoz is. Tobb
szemlélettel is taladlkozhatunk a szakirodalomban, melyek eltér6képpen
magyarazzak e fogalmat. Uzdil (In Pogddy a kol. 1993) szerint nem mas,
mint képes beszéd, mig Sully szerint a jaték egy bizonyos forméja, Piaget
pedig szimbolikus tevékenységként hatarolja be (In MiSurcova-Severovd,
1997).

2.3. A vizudlis nyelv elemei

A képek megértéséhez és az altaluk kozolnivald tartalom képi meg-
fogalmazasahoz sziikséges a vizudlis nyelv haszndlatdnak elsajatitdsa.

A vizudlis nyelv alapelemei 6nmagukban is szamtalan kozlési lehet-
séggel rendelkeznek, a hozzdjuk kapcsolodo képzettarsitasok révén pe-
dig végtelen a kozl6képességiik. A vizudlis nyelv alapvet6 alkotdeleme
a pont, a vonal és a folt. De ide soroljuk az alakot és a formét, a ténust
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stb.

Az alapelemek a kommunikacié gyakorlatdban kontrasztokként je-
lennek meg, specifikus kozlési képességeik azonban teoretikusan jol el-
kiilonithet6k. A mindennapok vizudlis kozlési és befogaddsi gyakorlata-
ban a sikon torténd megjelenités (ill. ennek olvasata) domindl, de gyako-
ri az is, hogy plasztikus, vagy téri konstrukcidk révén kozliink valamit,
vagy ilyen jelzéseket fejtiink meg (Szalontai, 1993).

A vizudlis nyelvi elemekbdl végtelen szdmu és mindségti kép hozha-
t6 1étre, amelyek az informadcié kozvetitésén tul érzelmi hatdast is kozve-
titenek a befogadok felé. A vizudlis nyelvi elemekbdl 1étrejovd latvanyt
(ami lehet kétdimenziés vagy haromdimenziés), minden esetben vala-

milyen képforma hatérol le.

4. abra. IXEK21 (Maurer, 2017)

Az alak és a forma elvalaszthatatlanok egymast6l. Mindenkor, amikor
alakot észleliink, tudatosan vagy tudattalanul tigy fogjuk fel, mint ami
valamit képvisel, mint egy tartalomnak a formdjat. A forma esztétikai
kategoria is, amely sok jelentéssel bir. Egy mtialkotast formai szempont-
bél tobbféleképpen elemezhetiink. Egy festménynek, mint mfitargynak,
van kiils6 formdja, j6l definidlhat6 hatarokkal és anyagokkal (pl.: olaj
vasznon, 349,3 x 776,6 cm). Ugyanakkor a festményen beliil is felfedez-
hettink format vagy formdkat, ami a festmény tartalmdra utal. Ezeket
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az Osszetevbket vizsgalhatjuk téma, jelentés és tartalom szerint, amely
szubjektiv olvasatokat eredményezhet és vizudlis élményt vélthat ki a
szemlélobél (Isd. 4. sz. dbra).

E percepcids és kognitiv folyamat a kovetkezéképpen irhato le:

. EI6bb — legaldbbis addig, amig nem azonositunk dbrdzoldst — csak
szinek, foltok, vonalak viszonylatait észleljiik, mintha nonfigurativ
kép el6tt dlindnk. Amint mindennek felfogjuk dbrdzolo jellegét is,
mert kezdjiik észlelni a témdt is, akkor mdr a jelentés keresésének,
az értelmezésnek 1itjdra lépiink.” (Balvanyos 1998, 50. 0.)

A pont nem azonos a geometria pont-fogalmaval. Kiterjedése van, ezért
lathat6. Az igy értelmezett pont latszélag rendkiviil szegényes lehet6sé-
gekkel bir az abrazolas és kifejezés szolgalatdban, ha azonban alaposab-
ban megvizsgaljuk, kideriil, hogy ez nem igaz. Egyetlen pont is sokrétti
jelentéssel rendelkezhet, ha egy kordbban tires feliiletre keriil. A pont
megjelenésével magéra vonja a figyelmet; a hely, ahol megjelent, kitiin-
tetett hellyé valik; maga a pont a feliileten viszonyitasi alap lesz - most
mar t6le jobbra, balra, ,folotte", ,alatta" lathatok kisebb-nagyobb iires
feliiletek (Szalontai, 1993). Sok pont ¢sszhatdsa (Isd. 5. sz. dbra) pedig
képet hoz létre.

A pont, mint statikus elem, ha a térben valamilyen er6 hatdsara el-
mozdul, egy 1j jelenség képzddik. Ez a vonal, amely a térben moz-
g6 pont nyoma. A vonal jellegzetessége, hogy van irdnya és a vizudlis
nyelv legmeghatarozébb és leger6sebb eleme. Vonal nélkiil nem létez-
het egyetlen forma, forma nélkiil pedig nem létezhet a struktira, igy
egyetlen kép sem létezhet. Egy vonal lehet rovid vagy hosszi, vastag
vagy vékony, egyenes vagy gorbe. Képes érzelmeket, kozvetiteni: egy
horizontalis vonal kiegyenstlyozottsdgot sugall, mig egy vertikdlis vagy
atlés vonalban sokkal tobb a fesziiltség és a dinamika. A természet-
ben a gorbe vonalak dominalnak, amelyeket az é16 és élettelen természet
szdmos varidciéban hoz létre. Gondoljunk egy levél erezetére vagy egy
szikkadt talaj repedéseire. (Supgakova, 2015)
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5. dbra. Messzelat6 (Stiveges, 2016)

A vonal vastagsaganak, hossziisdganak, szinének, irdnyanak, mennyi-
ségének, egymdshoz val6 viszonyanak, ritmusdnak szdmtalan variacio-
ja hozhat6 létre. A vonal hdarom alapvetSen kiilonb6z6 médon jelen-
het meg az dbrazolds soran: mint targyvonal, mint vonalkazéds és mint
korvonal. A vonalakat kezelhetjiik egydimenziés targyakként, amelyek
vagy ondlldan érvényesiilnek, vagy keresztezik egymast, vagy osszeall-
nak bonyolultabb formakkd, amelyek jelszertien dbrazolhatnak.

6. dbra. Leonardo da Vinci: Léda 7. abra. Rézmetszet - részlet
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Ha egymadshoz szorosan kozel levé parhuzamos vonalak egytittesét
hasznéljuk, azok alakzatot képeznek, és igy Osszefiiggd felszin forma-
java allnak ossze. Ebben az esetben mar nem egyedi targyak, hanem a
vonalkdzas funkcidjat toltik be. A grafikai technikdk, mint a rajz, a réz-
karc vagy a fametszet ezt az eljarast haszndlja feliiletteremtésre a linedris
abrazolas kozegében (Isd. 6. és 7. sz. 4bra).

A korvonal, amely énmagdba visszatérve a sikbol lehatérol egy részt
kétdimenzios forma kontirvonalaként viselkedik, mivel az észlelési fo-
lyamat sordn automatikusan zart formaként értelmezi tudatunk. Az
ilyen vonal vizudlis targyat hoz létre, példaul egy kor alaku vonalat lapos
korongként értelmeziink, amely asszocidciok sorat indithatja el benntink
(Arnheim, 1979). A kor lattdn gondolhatunk a Napra, egy pénzérmére
vagy tekinthetiink rd hianyként, ahogy egy lyukra.

Sziikebb értelemben véve minden vizudlis jelenség a ténusnak és a
szinnek koszonheti a 1étezését, ugyanakkor egy targy azonositdsdhoz az
alak jobb eszkoz, mint a szin. Ez azért van igy, mert az alak megkiilon-
boztetd vonasai jobban ellendllnak a kdrnyezeti valtozasoknak, és mert a
fokozati kiilonbségeket (mint pl. a szinek ténusa, telitettsége, intenzitasa
és ezek kombinacidi) sokkal nehezebb fejben tartani, mint a min8ségbe-
li kiilonbségeket targyak alakjaval kapcsolatban. Egy targyat képesek
vagyunk felismerni akkor is, ha teljesen mas szogben latjuk, esetleg kii-
16nb6z6 fényviszonyokban, kiilonb6zé kornyezetben. Ezzel szemben a
szinek a kornyezeti hatdsok tekintetében sokkal sebezhetébbek. Er6s
megyvildgitdsban a vorods szinek kiilondsen ragyogénak téinnek, mig ho-
malyos megvildgitdsban a zoldek és a kékek keriilnek el6térbe. Minden-
nek fiziolégiai okai vannak (Arnheim, 1979).

Annak ellenére, hogy a szinek tekintetében felismer6 készségiink ers-
sen korldtozott, mégis képesek vagyunk megkiilonboztetni a szinskala
legalabb 2000 kiilonb6z¢ drnyalatdt. Az ember szinfelismerésének ké-
pessége nagyon fontos szerepet tolt be az ember életében. A szinek
altal nemcsak tobb informdciéval pontosithatjuk vizudlis észlel6képes-
ségiinket de a szinek képesek befolydsolni érzéseinket és hangulatunkat.
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Szinérzékelésiinket tobb tényezé befolydsolja: az drnyalat; a fény fajtdja,
mindsége és intenzitdsa (nappali, mesterséges, gyenge); az egyén kedély-
allapota vagy bioldgiai ritmusa.

A szinek szimbolikdja az emberi tarsadalom és kulttra fejlédése so-
rén fontos szerepet jatszik és ma madr kijelenthetjiik, hogy a szinek uni-
verzdlis jelentésekkel rendelkeznek. A sdrga a Nap, a fény, az arany
szine, amelyet a gazdagsaggal, nemességgel azonositunk. Araszthat j6-
kedvet, amelyhez élénkitd hatds tarsul. A vords szin legtobb jelentése
a vér tulajdonsagaira vezethetd vissza. A tliz, az energia és a szeretet
szine, ugyanakkor a hdborté, a veszélyé és a hoditdsé is (Supsdkova,
2015).

A ténus: térbeli tdjékozédasunkat tekintve nemcsak a szinek érzé-
kelése, hanem a fény intenzitdsa is fontos. Ahogy azt a szineknél tar-
gyaltuk, minden vizudlis jelenség a ténusnak és a szinnek koszonheti a
létezését. Azdltal, hogy latasunk kiilonbséget tud tenni az eltérd vildgos-
sdgu és szinfi teriiletek kozott, tudjuk definidlni a targyak alakjat. Tehat
a ténusok éaltal érzékeljiik és érzékeltetjiik a teret nemcsak a valésdgban,
hanem vizudlis mtivészetekben is. A sotétebb ténusokkal mélységet,
mig a vildgosabbakkal a kozelséget fejezziik ki. Ez ugyanigy vonatko-
zik a szinekre is, rdaddsul a tiszta szineknek sajat relativ vildgossaga is
van. A viladgos tonust szinek, mint példdul a sirga, vagy a fehérrel tort
szinek, kozelebb hozzdk a megfigyelt vagy dbrazolt targyat, mig a so-
tétebb ténusdak, mint az ibolyakék és a feketével tort szinek tavolsagot
keltenek.

A ténus és a szin vizudlis észlelésiink sordn szinte elvélaszthatatla-
nok egymadstol. A fény intenzitdsanak megjelenitése sordn olyan fogal-
makkal taldlkozhatunk, mint: fény-drnyék hatds vagy drnyalat, amelye-
ket a leginkdbb monokromatikus vagy akromatikus képeken (Isd. 8. sz.
abra) figyelhetiink meg (Foldvari, 2015).
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8. dbra. Polikromatikus, monokromatikus, akromatikus ténusok (sajat)

A folt kétdimenziés elem, amelynek alakja lehet szabalyos vagy sza-
balytalan. Karaktere szerint lehet vonalakbél all6, vagyis grafikus és
tomor vagy festdi. A folt alakja nem mindig egyértelm{ien meghatdroz-
haté, konttrjai az éles mellett lehetnek elmos6ddak, nem egyértelmtiek
(Isd. 9. dbra).

9. dbra. N6 kalapban (Matisse, 1905)
A folt vagy foltok éltal tagolt feliiletek bar sikbeliek téri illtziot kelt-

hetnek. Belsd tertiletiiket pozitiv foltokként, a rajtuk kiviil es6 részeket

negativ foltokként érzékeljiik, tehat el6tér és hattér relacijdban. A pozi-
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tiv és negativ foltok ardnya, elrendezése a képi komponadlds egyik alap-
vet6 eszkoze. A folt végtelen gazdagsagdval alkalmas a legkiilonb6z&bb
feltiletmin&ségek megjelenitésére, s mivel kiilonb6z6 ténusértékekben is
eld tudjuk allitani, a fény-arnyék viszonyok és a ténusviszonyok abrdzo-
lasdval mar a plasztikusabb formadbrazoldsnak és a térabrazoldsnak is
az eszkoze (Pazmdany-Permay, 1996).

A tér az a haromdimenzids kornyezet, amelyben targyak sokasiga
helyezkedik el. A teret éppen ezeknek a tdrgyaknak a kiterjedése és a
kozottiik 16v6 tavolsdgok hatdrozzdk meg. A természet alkotta tereket
ugyanugy a térfogalomhoz soroljuk, mint az ember altal épitett tereket.
A tér érzékeléséhez a negyedik dimenziét, vagyis az id6t is figyelembe
kell venniink. Amikor a térben mozgunk A pontbdl B pontba, bizonyos
id6 telik el, amely befolyéssal van térérzékelésiinkre (P4zmany-Permay,
1996).

A val6sagos, fizikai téren kiviil a képzémiivészetben megjelenik az
illuzérikus térképzet is, hiszen a teret lehetséges sikban is megjeleniteni
vagy leképezni. A tér illizéjanak kialakitdsdban nagy szerepe van a mar
fentebb targyalt vizudlis nyelv elemeinek, a vonalaknak, fény-arnyék ha-
tdsoknak, ahogy a szinek haszndlatdnak is. Csak pontokkal, vagy csak
fuiggbleges és/vagy vizszintes vonalakkal is lehetséges téri illiziét kelte-
ni, aszerint, hogy ezek, milyen sfirin vagy milyen vastagsagban, nagy-
sdgban jelennek meg. Az 4tlés vonalak hasznalataval azonban kénnye-
dén megadhaté a mélység illtizidja, amely a perspektivikus dbrazolasnal
elengedhetetlen. Ennek szabdélyait a reneszansz korban fektették le, ame-
lyek a mai napig érvényesek.

A perspektivikus dbrazolas: A tér illazidjat megteremtheti akar az
alakzat mérete is. Minél kisebb, anndl inkdbb azt a képzetet kelti ben-
niink, hogy a térben tdvolabb helyezkedik el. A takardsban &brazolt
alakzatokat is egymas mogottinek, vagyis térbeli elrendez6désként ész-
leljiik.

A szinek telittsége is kelthet téri hatast; minél telitettebbek a szinek,

a térben anndl inkabb kozelebbinek tinnek. Ez a valésdgban is igy van,

30



mert a tavoli dolgokrodl viszaver6dd fény mire eljut szemiinkig sokat ve-
szit erejébdl az atmoszféra szennyez6dései miatt. Ezéltal a tavoli dolgo-
kat mindig kékes, sziirkés drnyalatokban latjuk. E jelenség megfigyelése
és az atmoszferikus hatdsok alkalmazdsa szintén a reneszanszra vezet-
hets vissza, amirdl a kor italiai festészetének remekmiivei tantiskodnak
(Pesselova — Adamcovd, 1986).

2.4. Alkotéképesség az iskolai vizudlis nevelésben

A vizudlis nevelés a személyiségfejlesztésen beliil bizonyos ismeret-
anyagot - miiveltséganyagot nyujt, képességeket fejleszt és kompetenci-
dkat alapoz meg. Banki-Béalvanyos (2002) szerint a megismerési, gondol-
kodasi és tevékenységi folyamataiban fejleszti a kognitiv (megismerési)
vizudlis képességeket, a vizudlis gondolkodasi képességeket és vizualis
tevékenységi (alkot6) képességeket .

A kompetenciafejlesztés szempontjabodl elengedhetetlen megemlite-
ni, hogy a kompetencia fogalma magdaba foglalja az ismereteket, a ké-
pességeket, de az attittidoket és az autonémia fogalmat is. S mivel a
személyes preferencidk, dontések, {zlés, szocidlis és személyes funkcidok
a kozéppontban vannak, mind az attitlid, mind az autonémia teriilete
hangstlyossa valik.

Az als6 tagozaton az esztétikai-mtivészeti tudatossdg és kifejez6ké-
pesség kulcskompetencia fejlesztése keriil el6térbe a képzémiivészeti ne-
velés tantargyon beliil. Vass (2017) szerint az évoddban és az alsé ta-
gozaton az esztétikai-mtivészeti képességek fejlesztése még rendszerint
egyénre szabott, tevékenységkozpontt. Szamos iskola pedagégiai prog-
ramjdban alapvet6 célkitlizés az esztétikai-miivészeti képességek fejlesz-
tése, az esztétikai fogékonysag és a fantdzia fokozdsa. A szerzd tovabba
ugy véli, hogy a kulcskompetencia fejlesztésében jelent6s szerepet jat-
szanak a tanitdsi 6rdn kiviili tevékenységek is. A muzeum, térlat-, és
szinhazlatogatdsok, a helyi tdnchazak kit{ind alkalmat nydjtanak arra,
hog péros vagy csoportos munkdban a tanulék megadott szempontok
alapjan projektekben dolgozzanak. Ennek produktumai lehetnek egy
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népdalgytijtemény, egy poszterbemutatd, egy szamitégépes prezentacio,
egy képalbum, vagy akar festmény, rajz, poszter. A folyamat végered-
ménye egyrészt a kulturdlis 6rokség (helyi, nemzeti, eurdépai), masrészt
a mindennapi életben jelents esztétikai igényesség erdsitése.

Megallapithatjuk, hogy a gyermek fejlédésében meghatarozé a sze-
mélyiség alaprendszerének alapkomponens-készlete, mely alapkompe-
tencidkbdl, alapmotivumokbdl, alapképességekbdl, alapkészségekbdl, alap-
ismeretekbdl és alaprutinokbdl all. Egy komponensrendszer pedig csak
akkor kompetencia, ha motivumrendszer és tudasrendszer egysége, va-
lamint 6roklott és tanult komponensekkel rendelkezik. A kompetencidk
fejlesztése az iskolai tanérdkon tudatosan torténik az dllamilag megsza-
bott kovetelmények tiikrében. Ha abbdl az elgondolasbdl indulunk ki,
hogy a vizualis nevelés képességfejleszt6 pedagdgia, mely differencialé
modszereket alkalmaz, akkor nyilvanvaléva vélik, hogy a vizudlis ne-
velési helyzetek mindenképpen személyenkénti pedagdgiai technikakat,
egyéni modszertani megolddsokat és stratégidkat kivannak. ,Az egyé-
nenkénti tevékenységek itt mdar kezdetektGl alkotd jelleget oltenek, s mindinkdbb
komplex folyamatokkd épiild alkotd tevékenységgekké lesznek.” (Banki — Bal-
véanyos, 2002, 86. 0.). Tehat a vizudlis nevelésen beliil a pedagégusnak
tisztaban kell lennie az alkot6 folyamat természetével a kompetencidk és
az életkori, valamint az egyéni sajatossdgok vonzatdban.

A kreativitassal mint fogalommal gyakran taldlkozunk, tébbféle ér-
telmezése 1étezik, amelyek kiilonb6z6 szemszogbol kozelitik meg az al-
kotést. Mivel az alkotoképesség fogalmat jeloli, ezért az alkotdsban je-
lentkezik, s tGjszerfiség, jdonsagérték jellemzi. Mindezen szempontok
ersitése timogatja a képzémiivészeti kifejez6képességet, az alkotas fo-
lyamatét. A kreativitdsra, onbizalomra nevelés tovabbgondoldsa a mi-
vészettel valod nevelés sziikségszertiségét artikuldlja.

Am 6vodas és kisiskolas korban fontos a fogalom differencidlé relativ
megkozelitése, vagyis a gyermeknél a folyamat ,mihez képest?”-jének
figyelembe vétele. Ugyanis ,a relativ értelmezés megallapithatja az j-
szerliséget az adott korcsoport teljesitményeihez viszonyitva, de meg-
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allapithatja az adott gyermek sajat produktumaiban eddig jelentkezett
értékekhez viszonyitva is.” (Banki — Balvanyos, 2002, 9o. 0.). Hazdnkban
és mas orszdgokban is egyre nagyobb teret kapnak az alkotoképesség fej-
lesztését célz6 kutatdsok és projektek. Itt fontosnak tartjuk megjegyezni,
hogy a korabbi vélekedésekkel szemben van helye azoknak a feladatok-
nak is, amelyek csupdan technikai jellegtiek (pl. mozaik-nap), ill. egysze-
rien csak érzékel6ek vagy megfigyelésen alapulnak, eszkdzhasznalatot
vagy nyomhagydst gyakoroltatnak. A Segni Mossi példdul egy, 2014-ben
az olasz Alessandro Lumare képz&miivész és Simona Lobefaro koreog-
rafus altal inditott innovativ oktatdsi projekt, melynek kutatdsi célja a
tancmozdulatok és a grafikai jelek kolcsonhatdsdnak vizsgalata gyerme-
kek és feln6ttek korében.

A Segni Mossi-projekit:
e felszabadjitja a jelet minden reprezentativ aldrendeltség aldl;
* bétoritja a test kommunikdciés eszkozként valé hasznalatat;

e feltdrja a kapcsolatot a testmozgasok kifejez6 tulajdonsagai és a jel

kifejez6 tulajdonsagai kozott;
e a kisérletezést munkamodszernek tekinti;
¢ az alkot6i folyamatban valé részvételt az eredmény f6lé helyezi;
¢ fejleszti a csoportos tevékenységekben vald részvétel képességét;
* erdsiti az onbizalmat és bizalmat épit masokban;
¢ fejleszti a kiilonbségek értékelésének képességét és

¢ serkenti a kritikus gondolkoddst és az esztétikai érzéket (Segni
Mossi, 2015).

A kreativitasrél ma tobbféle értelemben beszélhetiink. Altalanos ér-
telemben gy tekinthetiink rd, mint egy kivételesen Osszetett, szdmos
folyamatbdl és képességblol Osszeszervez6dd, sajatsagos és bizonyos ér-
telemben rejtelmes 6rokletes alapokkal rendelkezd mentdlis struktaréra,
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ill. emberi/személyiségbeli kvalitdsra. Az alkotoképesség szintjeit Tay-
lor (1959, in: Bernath-Révész, 1998, 160) fogalmazta meg. Ezek a kovet-
kezobk:

1. Kifejezd (expressziv) kreativitas: jellegzetessége a kifejezés fiig-
getlensége, tekintet nélkiil a produktum mindségére (pl. gyermek-

rajzok), nem mertil fel a hasznossdg vagy az eredetiség kérdése.

2. Produktiv kreativitds: lényege a befejezettségre, teljességre torek-
vés, melynek érdekében az alkot6 akdr sajat szabadsédgat is korla-
tozza. Ezen a szinten kiilonb6z6 targyak hagyomanyos, jol ismert
szabélyok betartdsaval torténd elkészitésérdl van szo, sajatos mun-
kateriiletek vonatkozdsaban.

3. Inventiv (feltaldld) kreativitds: az ismeretlen Gsszeftiggések ész-
lelése, a régi felhaszndaldsa Gj moédon. Csupan az emberek egy kis
csoportjdra érvényes szint, hiszen itt mér a legrejtettebb és szo-
katlan Osszeftiggések megtaldlasarol, talalmanyok kidolgozasarol,

dolgok kitalalasardl, ill. meglévd termékek feljavitdsardl és tokéle-
tesitésérsl van szo.

4. Innovativ (4jité) kreativitas: lényegi vondsa a modositds és toké-
letesités folyamata (pl. Jung). Az tgynevezett tehetséges és kivé-
teles képességli személyek esetében beszélhetiink e szintrél, hisz
azok kimondottan eredeti, nemzeti vagy nemzetkozi szinten elis-

mert produktumokat képesek elééllitani.

5. Teremt6 (emergentiv) kreativitds: gyokeresen 4j produktum te-
remtése, a kreativitds legmagasabb szintje. (pl. Freud, Einstein,
Picasso stb. voltak a kreativitdsnak ennek a szintjén.

Az 6vodaskort és els6s gyermekre altalaban az alkotoképesség els6
szintje — az expressziv szint — a jellemzd (6—10 éves korig). A kisgyermek
spontdn moédon alkot élményeibdl tadplalkozva, s belsé késztetés vezérli.
Ennél fogva a képi anyag kifejezését nem korlatozzak meggondolasok,

34



szabdalyok vagy egyéb megkotottségek. Az egyetlen, ami befolydsolja,
az élmény, vagyis, hogy milyen vildg vette/veszi 6t koriil: milyen mi-
veltségi és szocidlis kortilmények voltak — vannak a csalddban, ill. az
6voddban. Természetesen az els6rendii szocidlis szintér a csalad, ezért
nagyobb mértékben befolydsolja a gyermek alkotoképességét. Tehdt eb-
bl kovetkezik, hogy minél élménydisabb a gyermek csaladi kornyezete,
anndl tobb otlete, kifejeznivaléja, vizudlis ,mondanivaléja” tdmad. Ha
ingerszegény kornyezetbdl érkezik a gyermek, az intézményre harul a
feladat, hogy amennyire lehetséges, felzdrkoztassa a gyermeket, tehetsé-
ges gyermeknél pedig lehet6séget biztositson a tovébbfejlédésre.

Mivel alkotds ebben a korban csak élményalaptian johet létre, ezért
minden gyermek szamadra a sajat élményvilaga a meghatdrozoé: akér po-
zitiv, akar negativ élmények érik 6t. Az erésebb élmények pedig szinte
kikivankoznak a gyermekbdl, mégpedig oly médon, hogy a hozzaérts
szakember szdmadra bizonyos személyiségjegyeket, lelki torténéseket -
folyamatokat drulnak el. Ezért haszndalhaté olyan jol a gyermekrajzelem-
zés tobb tudomadnyos diszciplindn beliil, mint a pszicholégidban vagy
a gyogypedagogidban. De nemcsak mint diagnosztikai eszkdz, hanem
mint terdpia is megjelenhet.

Az expressziv alkoté szint vizsgélatdndl mindenképp koncentrédlni
kell az adott fejlettségi szintre a csoporton beliil, s az egyéni - 6nmaga-
hoz viszonyitott szintre is. Igy a képességeken beliil differencialodik a
fejlettségi szint, nyilvanvaléva valnak a hidnyossagok, kiemelkednek a
pozitivumok, s fény deriil az egyéni arculatra. Ugyanis a bels6 struk-
turdlodés egyenletlenségei a fejlédés természetes velejaréi. Ovodés és
kisiskolas korban nagyon kevés azoknak a gyermekeknek a szdma, akik
meghaladjédk az expressziv alkotéképesség szintjét (Banki — Balvanyos,
2002). Ezért a pedagégusnak ennek a szintnek a gazdagitdsara, tokélete-
sitésére kell koncentrédlnia, vagyis tovabbi expressziok felé kell terelget-
nie a gyermeket az igazi vizudlis értékek tiikrében. Mivel az évodaban
és az iskolaban az instituciondlis edukaciés folyamatokon beliil nem ha-
gyatkozhatunk csak a spontaneitdsra, tudatosan kell tervezni, felépiteni
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a gyermek motivalé kornyezetét, hogy az inspiralé legyen. Pedagogiai
eszkozokkel és direkt rahatdsokkal vagy a kordbbi élményeket felidézé-
sével, esetlegesen az alkotds izgalmainak el6revetitésével szdndékosan
olyan élményhelyzeteket kell teremteni, hogy 6szténozze a gyermeket
az alkotdsra, az onkifejezésre. Igy a kozvetlen élmények mellett megje-
lennek a kozvetett élmények is. A j6 pedagégus motivalhat a kozvetlen
latvany élményével, a kordbbi élmények felidézésével, a miivészeti alko-
tdsok élményével (mese, vers, ének, zene, fotd, bédb...), de az eszkozok
hasznalatanak, a technika bemutatdsdnak élményével is.

Természetesen a motivacié6 nem minden gyermekre hat egyforman.
Ezért sokkal hatékonyabb lehet a csoportos vagy egyéni munka, mint a
frontalis, ahol a pedagégus egyénre szabottan tud segiteni. Bar ez nem
mindig kivitelezhet az iskoldban. Azonban tigyelni kell arra, hogy a
technikai segitségen tiil ne , dolgozzunk bele” a gyermek munkdjaba, ne
tanitsunk vele sémat.

Az expressziv alkoté szint kibontakoztatdsaban nagy szerepe van a
pedagogus személyiségének: mennyire kreativ, mennyire tudja megérte-
ni a gyermeket, mennyi szaktuddssal rendelkezik a felzarkéztatashoz és
tovabbfejlesztéshez, mennyire empatikus vagy kongruens személyiség.
Ha nem szoktatja le a gyermeket az 6nall6sagra torekvésrél, ha taplalja
magabiztossagat, akkor konnyebb lehet az atlépés a kovetkezd szintre,
a produktivitds szintjére. Ha a gyermek maga taldlja meg az adekvéat
mintdkat az 6sztonzé kornyezetébdl, nagyobb az esély, hogy hamarabb
kialakul a személyes arculata. Ezaltal megjelenik az alkotéssal valé azo-
nosulés is. A pedagégus feladata pedig elérni, hogy a gyermek bels6
késztetésre alkosson, feler6sodjon benne a vildg irdnti kivancsisag.

6—10 éves kor kozott a személyiségfejlédésben mint tudjuk, nagy val-
tozdsok mennek végbe, kiteljesedik az esztétikai és az igazsag iranti fo-
gékonysag is. A gyermek fokozatosan atlép a produktiv alkotoképesség
szintjére. Torténhet ez akdr mér az 6vodaskor vége felé, vagy késtbb,

akar g9—10 éves korban.

»Produktiv alkotéképességnek nevezi Taylor a gyermekben azt, ami
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mdr gyakorlottabb alkoté tevékenységben mutatkozik meg, s tobb-
féle, az expressziv szinten kialakult készségbll és jdrtassigokbil dll
Ossze. Ez ndla a kovetkezd szint. Tény, hogy az dltaldnos képlet
tobbnyire bevdlik: expressziv alkotéképességének birtokdban a gyer-
mek egyre produktivabb, s ezt maga is tudja.... Expressziv korszakd-
ban a gyermek eljut oda, hogy alkotdsdban magdt ldtja, dltala magdt
mdsoktdl meg tudja kiilonboztetni.... Mds természetil tevékenysége-
iben az eredményes produktivitds viszont abbdl bontakozik ki, hogy
megtanulja a fogdsokat, eljdrdsokat, technikdkat, elsajdtit bizonyos
tevékenységi algoritmusokat.” (Banki — Balvanyos, 2002, 111. 0.)

Ezért az alkotoképesség kibontakozdsa szempontjabdl fontos, hogy ne
képkészitési algoritmusokat tanitsunk a gyermekekkel frontélisan, ha-
nem a mér emlitett egyéni és kiscsoportos munkét részesitsiik elényben.
Hiszen a munka alkoto jellege, Gjszertisége csak akkor marad meg, ha
teret adunk a heurisztikus jellegli megolddsoknak, az onkiteljesedésnek.
Az egységes elvarasok tehat nem megfelelek. Fontos, hogy a stilus, az
alkot6 személyes attittidje érvényestilni tudjon: az alkot6 folyamatok so-
rén kiteljesedjen, ,6nmagat adja”. Pedagoégiai szempontb6l nem a téma
megvalasztasa a lényeges, hanem a cél elérése az ami irdnyadé.

Mindezt 6sszegezve megéllapithatjuk, hogy 6vodas- és iskoldskor-
ban az alkotoképesség nem feltétlentil hordozza magaban a klasszikus
értelemben vett innovdciét, ill. hordozhatja magéban a csoporthoz vagy
a gyermekhez individuuméahoz viszonyitva, 4m a lényege a személyi-
ségépits, képességeket fejlesztd képi kifejezés jellegébdl ered. A kreati-
vitas fejlesztése sordn olyan utat érdemes vélasztani, amely biztositja a
gyermekek szdmadra a kisérletezést, a szinekkel, formakkal, eszkdzokkel
valé jatékot, probélkozasokat — példaul akar egy vonalakkal ellatott alap-
képhez hozzarajzolassal a gyermekek egy 6néllo, egyedi kompoziciokat
hoznak létre.
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2.5. A vizualis élmény, az alkotéi tevékenység hatasa a kis-
iskolas kort gyermek személyiségének fejl6désére

Az érzékszervek altal kapott informdcidk nagy szerepet toltenek be
az ember életében. A rengeteg inger, ami nap mint nap ér benniinket, bi-
zonyos reakciét valt ki benntink, s ltaluk élményekhez is jutunk: legyen
az akdr kellemes, vagy kellemetlen.

Elmény minden, amit a gyermek a kiilvildggal kapcsolatban meg-
él, mégis a nagyobb érzelmi hullimokat gerjesztd helyzeteket szoktuk
élményeknek nevezni. Az élmény azért kulcsfogalom a vizudlis nevelés-
ben is, mert ez teremti meg az én személyességét a személyes kozlések-
ben. Az erSsebb élmény tgy eltdlti a gyermeket, hogy szinte , kicsor-
dul”, kikivankozik. Akdr j6, vagy akar kevésbé, az er6sebb élmény tar-
tésabb és visszajar. Nemcsak friss dllapotdban, de akéar késébb (amikor
letilepedett) is inspirdlhat valamilyen formadju kifejezést, alkotast (Banki-
Balvanyos, 2002).

Korunk emberének - feln6ttnek és gyermeknek egyarant - igénye van
arra, hogy ingergazdag kornyezetben éljen. E kornyezetben nagy szere-
pe van a vizudlis élményeknek. Az élmények befogaddsa, feldolgozasa
és a rajuk adott reakcidk, valaszok sokfélék lehetnek.

A vizudlis élmények 4télése sordn a vizudlis ingerek gyakran kap-
csoléodnak mds ingerekkel is. Geisbiihl (In Mizsei, 2014) is tgy véli,
hogy a kornyezetiinkben a vizudlis jelenségek (valds terek, helyzetek,
filmek, rekldmok, mesék stb.) szinte elvalaszthatatlanul 6sszekapcsol6d-
nak hangokkal, zajokkal, zenékkel. Idénként Gj és szokatlan helyzetek
sziikségesek ahhoz, hogy a koriilottiink 1évé vilagra frissen rdcsodal-
kozva tekinthessiink. Az asszociativ képi absztrakcidhoz nem csak a
szemiink altal felfogott latvany, hanem az intenziven atélt, mas érzék-
szervek altal kozvetitett élmények (tapintds, hallds, szaglas) is vezetnek,
ill. sziikségesek kolcsonos egytitthatdsban.

A vizualis élmények befogadéiként tapasztalhatjuk azt is, hogy a vi-
zualis ingerek eszkoztdra az évszazadok sordn egyre béviil. Hiszen nem-

csak festmények, szobrok, épiiletek, konyvek sokasidga biztositja sza-
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munkra az ingereket, hanem a kiilonféle 4j médiumok is.

Vizuélis ingerek és hatdsok mindeniitt érnek benniinket, azonban az
iskoldban a pedagogus a képzémiivészeti nevelés tantdrgy keretén beliil
igyekszik olyan céltudatosan megtervezett élményhelyzeteket teremteni,
ill. olyan gyakorlati tevékenységeket biztositani, melyek hatdssal vannak
a gyermekre, formaljadk annak személyiségét. Az iskolai képzémiivészeti
tevékenységek soran ugyanis nem hagyatkozhatunk arra, hogy az inspi-
récidk spontin médon mindenkinél valamilyen alkoté tevékenységben
nyernek format. Mindig lesznek olyan gyermekek, akikre fokozottabb
figyelmet kell majd forditani, hogy motivaltakka valjanak és atéljék a te-
vékenység oromeit. A kifejezé aktivitdst korabbi élmények felidézésével
és elmélyitésével, élményhelyzetek megteremtésével és az alkotds sajatos
élményének (izgalmainak, 6romeinek) elérevetitésével idézhetjiik eld.

J6 alaphelyzet az, amikor a gyermek valamely élmény késztetésére
spontan médon kezd alkotni. Kozvetett élmény esetében akkor, amikor
az eleve élménykeltésre sziiletett hatdsokra reagdl élménnyel- ez a mii-
élmény. A gyermek sajat élményét pedig kozvetlen élménynek szoktuk
nevezni (Banki — Balvanyos, 2002).

Amennyiben a gyermek ingerszegény kornyezetbdl érkezik, a peda-
gogus feladata 6t ellatni felzdrkéztaté kozvetett élményekkel. Lehet ez
mese, babjaték, tarlatlatogatas, képeskonyv stb., amelyek hatdssal lehet-
nek alkotdi tevékenységére. Példaul a babjaték vagy mese alapjan, abbol
inspiralédva lerajzolja annak egyes jeleneteit. A pedagégus feladata te-
héat olyan élmények el6hivésa, ill. biztositdsa kiilonféle vizudlis ingerek
altal, melyek a fantdzia miikodését inspirdljadk. Természetesen az adott
pillantban felvetett témék is 0sztonz6 hatdsdak tudnak lenni, mint pél-

déul a kedvenc jaték emlitése. A pedagdgus motivalhat:
® a kozvetlen latvany élményével,
* aktudlis eszkozok és technikak izgalmas bemutatasaval,

¢ az egyidejli élményekhez kapcsol6dé més, korabbi élmények vagy
kontraszt élmények felidézésével,
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* miivészeti alkotdsok egyidejli élményével: mesével, verssel, dallal,
fotéval, bdbozéssal, festménnyel (Banki - Balvanyos, 2002).

Fontosnak tartjuk kiemelni, hogy nem lehet mindenkit mindig egy-
szerre és ugyanazzal motivalni, ezért a pedagdgus szamadra a legnehe-
zebb kérdés mindig a megfelel motivaci6é és modszer kivalasztasa.

A vizualis nevelés gyakorlati tevékenységeinek szinte mindegyike —
eredeti céljatol fiiggetleniil is — személyiségfejleszté hatdst. Motivélnak,
segitik az érzelmi gazdagodast, az empadtia, az intuici6 fejlesztését. Eh-
hez azonban a didk és a pedagdgus nyitottsdgara, hatékony kozremfi-
kodésére és kreativitdsara is sziikség van (T6th, 2013). De cél az 6nallé
értékitélet, a belsd igényesség, az onértékelés és Onismeret alakitisa is.
Banki és Balvanyos (2002) is ugy véli, hogy az esztétikai miivészeti ne-
velés természeténél fogva a személyiségfejlesztésre koncentral. Fejleszti
a személyiség kognitiv képességeit, a vizualis gondolkoddési képessége-
ket. Az alkot6 tevékenység fejleszti tovdbbd az anyagalakit6-formalo és
kozl6-kifejez6 képességeket is. Kifejezheti tovdbba az adott kultdra 14-
tdsmodjat is.

A vizudlis nevelés két vonalon, azaz két teriilet miivelésével vesz
részt a személyiségformaldsban: mfiveltséganyagot nyujt és képessége-
ket fejleszt. A mfiveltséganyag a latds Gtjan elsajatitandé vizudlis- vagy
szemléletessé tett (,vizualizalt”) ismereteket és informacidkat foglalja
magdba. A képességek alatt pedig a latasi- és latas utjan miikodos képes-
ségek, készségek és jartassagok megszerzését értjitk (Banki — Balvanyos,
2002).

Toéth (2013) szerint hangstilyos a mitivészeti tevékenységek mdssal
nem pétolhaté fejleszté szerepe, igy az izlés, mint életszerti igény, va-
lamint a mtértés, a képzel6er6-képzetalkotas, a kifejez6képesség, a fi-
gyelem Osszpontositdsa, az emlékezet, a kooperacids és kommunikaciés
készségek, képességek és kompetencidk kialakitasa, fejlesztése.

Fontosnak tartjuk kiemelni, hogy az igazi gyermekkozpontt nevelés
a bels6 motivacidra épiil, ezért a gyermeknél figyelembe kell venni, hogy
az alkoto6t az készteti belstleg tartésan valamilyen tevékenységre, amire
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vagyik, aminek a szamadra jelentSsége van, vagy foglalkoztatja. Ezért, ha
izgalmas probléma elé allitjuk a gyermeket, erdsitjiik felfedezési vagyat.
S bér az eszkozokkel is tudunk érdeklédést felkelteni, a mély és tartds
motivaciés bazist az élményszer(i ismeretszerzési folyamatba dgyazva
alakithatjuk ki.

Az alkotdsnak, mint az onkifejezés kreativ formédjanak, nem csak az
egészségmegOrzésben van lényeges szerepe, hanem az egészséges sze-
mélyiség megismerésében és fogalmanak maghatarozasaban is (Antalfai,
2006).

Pszichol6giai megkozelitésbdl az egészséges személyiség fogalman a
kiils6 és bels6 vilag kozotti harmonikus kapcsolatot értjiik, mely kap-
csolat a psziché egészének — a gondolkoddsnak, érzékelésnek, érzésnek,
intuiciénak és az akarati életnek — differencidlt és ©sszehangolt miiko-
dését foglalja magaban. A lelki egyenstly nem mozdulatlansagra, 4l-
landésagra épiil, hanem a kiilvilag és a bels6 vilagunk kozotti folytonos
kolcsonhatds, lelkianyagcesere hozza létre. Az egészséges személyiség-
re jellemz6 dinamikus mozgés, véltozds pedig nem &ncéld, hanem az
élethosszig tarté fejlédést szolgdlja. Ez a lelki fejlédés lényegében az
onmegvalésitas (individuacid) szolgalatdban all (Antalfai, 2003).

Az onkifejezés differencidlt és konstruktiv megnyilvanuldsi formaja
az alkotés, amely az dnmegvaldsitast teszi lehet6vé, ezdltal az egészség-
meg0rzést szolgdlja. Az egészség fenntartdsdnak alapja a mozgds, valto-
zas, a valtozashoz val6 alkalmazkodds, az elevenség megtrzése. Antalfai
(2003) ugy véli, hogy a személyiségiink fejl6d6, mozgédsban 1évs, on-
magat szabdlyozo rendszer, amelynek lényege a tudatos és a tudattalan
vilag kozott a kapcsolat fenntartdsa. Ezaltal a pszichés egyenstly meg-
teremtésének konstruktiv formdja az alkotds. Az alkot6i folyamat hatte-
rében pedig olyan tudattalan tendencidk miikodnek, amelyek a tudattal
valé integrdl6dds mértékében a személyiség kiteljesedését szolgaljak. A
miivészeti tevékenység tehdt a teljesség, egészség rekredcios lehetbségét
teremti meg. Az alkotdsok lényeges sajatossdga, hogy mindig t6bb van
benniik, mint amit az alkot6 ki akar fejezni, ugyanis a tudattalan tiikro-
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z6dik vissza benntik.

Egyetértlink Antalfaival (2003), aki hangstlyozza, hogy mar kisgyer-
mekkortdl kell elkezdeni az onkifejezés gyakorlasat, alkotéfolyamatban
torténd megjelenitését, hogy a lelki élményvildg, bels6 érzések utat ta-
laljanak a kiils6 megformalashoz. Kisgyermekkorban ugyanis még in-
tenzivebb a kapcsolatunk a tudattalannal, mivel a tudat még nem valt ki
teljesen a kezdeti egységbdl.

Az alkotds szempontjabdl fontos, hogy a gyermeket, milyen vilag ve-
szi koriil, hiszen élményei, képezeti, fantaziaképei azokbdl a hatdsokbol,
élményekbdl jonnek létre, amelyek 6t érik. Hiszen élmények, képzet-
anyag hijan az alkotoképesség semmilyen szintjén sincs alkotds. Banki
és Balvanyos (2002) tgy véli, hogy amit a gyermek alkot, az folyama-
tos visszajelzése annak, hogy személyiségének tarsadalmasuldsidban ez
idaig milyen vizualis tton hat¢ értékek, értékkonvencidk jatszottak sze-
repet. Ezért a gyermeket kortilvevo vildg (Ggy az otthoni, mint az iskolai)
befolyassal van a személyisége fejlédésére.

Maga az alkotdas folyamata is lehet élményszerti (ha gy szervezi meg
a pedagbgus) a gyermek szdmdra és mobilizdlja a kreativ energidkat.
Példaul a szinekkel val6 jaték, a festés, krétarajz, montdzs, kollazs stb.,
aktivizdlja az érzelmeket, segit lereagdlni a fesziiltséget, a kreativitas fel-
szabaditasaval lehet&séget teremt a rekredciora.

A tovabbiakban ismertetjiik az als6 tagozaton az alkotés sordn hasz-
nalt néhany technika kiemelt hatdsat a személyiség fejlédésére Antalfai

(2003) alapjan:

o Akvarell/ vizfestés: A vizfesték sajatossagaibdl ad6dé 6rom és iz-
galom hozzdsegit a valtozdshoz, oldja a szorongést, a rigiditast.
Vizfestésnél konnyebben megjelenik a bels6 érzésvildg, nem lehet
4jbol és 1jbol atfesteni, eltakarni. El6segiti a lelki dinamika és az
érzelmek aktivdlodasét, a spontaneitdst, relaxdciét. A szinekkel és

a vizzel val6 egylittes ,jaték” fejleszti az érzelmi életet.

* Ceruza, tus és krétarajz: els6sorban a kognitiv folyamatokra hat,
fejleszti a kitartast, figyelmet, koncentraciét, fegyelmezettséget. Se-
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giti a tudatosoddst. J6 hatdssal van tobbek kozott a hiperaktivitds-
ra, az érzelmi és hangulati labilitasra (de akdr a mdanids, depresszi-

0s és kényszeres zavarokra is).

Py

* Agyagozas-modellezés: fejleszti és erdsiti az akarati életet, a be-
liillrdl érkezé inditékokat, az intuiciét, a motivaciét, ezéltal meg-
konnyiti a dontési helyzeteket. Az agyagmunka, formazas nem-
csak az intellektusra korlatozodik, bevonja az egész személyiséget,
s els6sorban a hasbdl indul ki, mikdzben az izmokra lazité és gyo-
gyit6 hatasu.

* Montazs és kollazs: fejleszti a kiils6 és a belsé vilag kozotti kap-
csolatot, ezzel noveli a szociabilitdst, hozzasegit a kiilvilag elfoga-
dasdhoz.

Az el6bbiekben ismertetett tények alapjan kirajzol6dik, mit tehet, ill.
mit kell tennie a pedagdgusnak a képzémiivészeti nevelés terén a 6—12
éves korosztalyban a személyiségfejlédési esélyek betoltésében. Fontos-
nak tartjuk kiemelni, hogy a személyiségfejlesztés kapcsan a miivésze-
ti nevelésben kulcsfogalom az élmény, az élménymotivdciéra vald épités.
Pedagé6gusként feladatunk képessé tenni a gyermeket élményeinek, ér-
zéseinek kifejezésére, s ezdltal biztositani személyiségének fejlesztését.
Egyetértiink Banki és Balvanyos (2002) nézetével is, miszerint az exp-
ressziv alkot6képesség gazdagitdsdval személyes irdnyultsidgait bonta-
koztatva, értékekkel terelgetve tdl kell segiteni a gyermeket a produk-
tivitds sikerélményeinek csabité kisértésein, hogy tartésan rogziilhesse-
nek benne képességeinek inventiv irdnyultsdgai, s invenciézus kreativ
személyiséggé valjon. A tertilet tevékenység centrikus jellegébdl pedig
az kovetkezik, hogy a feladatok f6 profilja a személyes alkotas kell, hogy
legyen. A gyermek ugyanis az alkotdson keresztiil szembesiil a vildggal
és onmagdval, a tarsadalmi értékekkel, és a sajat személyiség-értékeivel.
A gyermek az alkotdson keresztiil alkotja énmagat.

A téma kapcsan fontos kiemelni, hogy ,az esztétikus rajz emociondlis
csomopontok hordozdja, olyan tudattartalmak kifejezGje, melyek sokat foglalkoz-
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tattdk a gyereket.” (Ger6, 2007, 37. 0.). Tehat a rajz tulajdonképpen egy
informadciés anyag szdmunkra a gyermekr6l, amely idSben dsszefiigghet
a jatékkal. Természetesen ez nem azt jelenti, hogy a jaték és a rajz koz-
vetlen megfelelése alakul ki. Mivel a jaték és a rajz is mas-mds élettéren
keresztiil jon 1étre, ezért a kozos élménykor az, ami Osszekoti ezeket a
tevékenységeket. Ebb&l az élménykorbdl jut el a rajz és a jaték is a meg-
nyilvanuldsig, 4m mindketté mds tton. A jaték segitségével feltérképez-
het6 a f6 élménykor, amely megjelenik a rajzokon. A rajzokon megjelend
élménykor pedig gyakran megjelenik a cselekményes jatékban. Lényegét
Ger6 (2007, 39. 0.) fogalmazta meg:

Az emociondlis csomopontok az élményfeldolgozds folyamatdban
felderithetlk és értelmezhetlek. Jdték és rajz eqyardnt az élmény-
feldolgozds valamilyen dllomdsdnak reprezentdnsa. Az élményfel-
dolgozds szintkiilonbsége elsGsorban a fesziiltség mds mindségében
nyilvdnul: a mozgdsban — jatékban- nem kiélt fesziiltségeken a gye-
rek tovdbb hordozza magdban, mig dtformdlédva ez a rajzban kife-

jezésre jut.”

Tehat érzékelhetbek a rajz és jaték dsszefiiggései, dm visszautalva az el-
z6ekre, nyilvanvaléva valik, hogy egy adott élmény visszatiikrozédhet
ugyantgy a gyermek rajzdn, mint a jatékaban. Ezaltal e két tevékenység
szimbidzisat nem a két tevékenység Osszefiiggése hozza létre és tartja
életben, hanem a mar emlitett ko6zos élménykor kapcsolja 6ket Ossze.
Természetesen az élményfeldolgozas modja, a megnyilvanulasok mind-
sége, esztétikus volta a gyermek személyiségétdl, temperamentumatol,
értelmi és érzelmi intelligencijatol, stb. fiigg. Ezaltal minden jaték-
tevékenység és képzdmiivészeti megnyilvanuléds egyedi és megismétel-
hetetlen. A kdz0s pont, ami Osszekotheti Oket, pedig az el6bb emlitett
élmény, hiszen ebben a korban a gyermekek spontan tevékenységeinek
szamottev) szazaléka élményalapi. Tehat a gyermek rajzaban kivetithe-
ti sajat élményeit, tapasztalait, s ezdltal betekintést nyerhettink abba, mi
az ami a gyermeket megragadta vagy foglalkoztatja, vagy épp mi a fon-
tos a szdmdra. S mivel a jaték és a rajz egyardnt az élményfeldolgozds
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valamilyen allomdsdnak reprezentdnsa, ezért Ger$ (2007) szerint meg-
figyelhetd, hogy a gyermek a nem kiélt fesziiltségeket addig hordozza
magdban, mig azok atformdlédva a rajzban kifejezésre nem jutnak. Te-
hat a gyermek élményfeldolgozdsaban az un. elabordcié mint pozitiv
értéki elharité6 mechanizmus nyilvanul meg. Ennek feladata az emléke-
zetiinkben, ill. a tudattalanban 6rzo6tt informdciok, érzelmi fesziiltségek

egészséges és eredményes feldolgozasa.
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3. A kisiskolds gyermek képzomiivészeti kifeje-
z0képességének jellegzetességei és formalo-
désa

A pedagégus legfébb feladata a gyermek nevelése-oktatdsa. A nevelés-
oktatds azonban nemcsak a tanitast foglalja magéba, hanem tudatos ra-
hatdsok segitségével az egész személyiség formaldsat is. Cognet (2013)
kihangsulyozza, hogy a szabad interakciok létrehozésara és onkifejezés-
re val6 6sztonzés is ide tartozik az alkotds folyamatdban. Ahhoz azon-
ban, hogy a gyermeket nevelni, tanitani tudjuk, ismerntink kell fejlédési
sajatossdgait, az egyes szakaszokba val6 4tlépés jellegzetességeit. Tu-
datdban kell lenniink annak is, hogy minden gyermek egyedi, médsok
a képességei, adottsagai, jellemvondsai és temparamentuma, ill. mas a
fejlédési tempdja is.

3.1. A kisiskolas gyermek jellemzése

Az ember élete sordn folyamatosan, alland¢ iitemben fejlédik, s a
fejlédés sordn apro és fokozatos valtozasok sorozata észlelhetd, amelye-
ket életkori jellemz&kként definidlunk. A fejl6dési szakaszokat elfogadd
pszicholégusok szerint az egyes szakaszokat egymadstol jol el lehet va-
lasztani, s meg lehet hatdrozni azok hatdrait. Az életkori szakaszok sor-
rendjében a kisiskoldskor az 5. 1épcs6fok. Némely szakember masodik
gyermekkorként nevezi meg (Farmosi, 2005).

Az életkorok pszicholégidja szerint a kisiskoldskor, mint életszakasz
a gyermek 6. életévétdl a 10. (némely szakirodalomban 12.) életévéig tar-
t6 szakaszt oleli fel. Rendszerint az alapfokt mfiveltség megszerzésére
irdnyul6 iskolai éveket jelenti. A Szlovak Koztdrsasag 245/2008 sz. koz-
oktatdsi torvénye (zdkon ¢. 245/2008 Z.z. o vychove a vzdeldvani, § 16)
alapjan alapfokii mfiveltség az, amit a tanulé az alapiskola als¢ tagozatos
képzésének zart egységet alkotd képzési programjaban, az alapiskoldk
als6 tagozata utols6 évének sikeres teljesitésével szerez meg. Margitics
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(2011) gy véli, hogy a szakaszhatdrokat befolyasoljak a tdrsadalmi ha-
tdsok és elvarasok, valamint a lehetéségek, de a tarsadalmi intézmények
(6voda, iskola) is rdépiilnek ezekre a természetes hatdrokra.

A 6—7. életév fordulépont a személyiség fejlédésében, hiszen az isko-
lakezdés a gyermek szadmadra jelentds valtozast hoz6 id6szak. A gyermek
hazankban rendszerint abban az iskolai évben kezdi meg az iskolatoga-
tast, amelyben iskolakotelessé vélik, azaz augusztus 31-ig betolti a 6.
életévét. Amennyiben a pszicholégiai szakkivizsgdlas alapjan a sziil6 az
iskolalatogatds megkezdesének halasztdsardl dont, az iskola igazgatoja-
nak frasbeli hatdrozata alapjan a gyermek 1 évvel késébb 1éphet be az
els6 évfolyamba. A sziilé korai beiskoldzast is kérhet: ha a gyermek
torvényes képviselGje kérelmezi, hogy a gyermeket, aki még nem érte
el a hatodik életévét, kivételesen tankotelezettnek tekintsék, koteles ké-
relméhez benytjtania az adott nevelési-oktatdsi és megelézési tanacsad6
egyetértd nyilatkozatat, valamint a gyermekek és fiatalkortak héziorvo-
sdnak egyetért6 nyilatkozatat (uo., § 19). Tehat a kisiskolaskor biol6gia
behataroladsa és az alapfokt miiveltség megszerzése kozti hatdrok némi-
képp tolédhatnak, nem mindig fedik egymast teljes mértékben.

A kisiskoldskor id6szakara az Gj kornyezetbe vald beilleszkedés, az
4j kortars csoport, a csoportbeli viszonyok megismerése a jellemz6, s
ebben a periédusban a gyermek jelentds testi, szellemi és szocidlis fej-
16désen megy keresztiil. A testi valtozasok koziil a legszembeszok6bb
taldn a hirtelen novekedés és stlygyarapodas. Atalakul a testalkat, a
csontozat is. A gerinc fejlddésének koszonhetSen a 6. életév kornyékén
megvaldsul az els6 alakvaltozas (Monks-Knoers, 2004), a test jobban ta-
golodik. Megindul a fogvaltas (hatéves kor elején kezdddik és altaldban
tizes évek elejéig tart). A mozgaskoordinacid, kiilonosen a finommoz-
gés koordindacidja fejlédik (lehet6vé teszi az irds elsajatitdsat). Valamint
felgyorsul a lateralizaci6, megvéltozik a két agyfélteke munkamegoszta-
si folyamata. Cole és Cole (1997) szerint az iskoldskorban az Osszetett
viselkedések (irds, olvasds, szdmolds, mozgdskoordindaci6) lateralizaci6-
ja novekedésének kovetkeztében kifinomultabb és sszetettebb cselekvés
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jon létre és lehet6vé teszi a kognitiv funkcidk fejlédését. Formalédik a
gyermek tér- és id6szemlélete, fejlédik térbeli tajékozodésa, feladattuda-
ta, koncentral6 képessége, erkolcsi és normaérzéke. Anyanyelvét mar
helyesen hasznadlja, képes a szabalyok betartasdra és egytitt tud dolgoz-
ni masokkal. Rendszerint megtalalja helyét a kortdrs csoportban, képes
baréti kapcsolatokat létrehozni, a viselkedése motivélt (megfelels szin-
tl bels6 motivacio és teljesitménymotivacid). Képes érzelmeit kordaban
tartani, elfogadni a kudarcot. A mfivelet el6tti gondolkodéas szakaszabodl
fokozatosan atlép a konkrét mtiveleti szakaszba (megmutatkozik a sorba
rendezés, osztalyozas stb. terén), s méar képes a dencentralizaciéra.

Hangstlyozni szeretnénk azonban, hogy az éltaldnos fejlédési tor-
vényszer(iségek ellenére, melyek normal fejl6dés esetén rendszerint min-
den egyénre jellemz6ek egy adott életszakaszban, fellelhetéek némi ki-
sebb id&beni eltérések, valamint szdmos kiilonbség észlelhet egyénen-
ként, hiszen minden gyermeknek individualis fejl6dési tempdja van. Ezért
a pedagégiaban az életkori sajatossdgok figyelembe vétele mellett ki-
emelt szerepet kap az egyéni bandsmod elve is. A gyermeket fejl6désé-
nek nyomon kovetése, ill. fejlesztése soran nemcsak a korcsoporti atlag-
hoz/normahoz, vagy kritériumokhoz viszonyitjuk, hanem figyelemmel
kovetjiik a fejlédés-novekedés mértékét és dinamizmusat sajat magahoz
mérten is.

Ha folyamatosan kovetjiik a gyerekek fejldését, a figyelmet érdem-
16 problémak hamar azonosithatdk, és a megfelel6 valaszok is idében
megadhatok ezekre, a segitség ezaltal nem késve érkezik (Danis et al.
2011). Ebben az életszakaszban tehdt minden egyes teriileten nagy val-
tozas torténik, a gyermek személyiségének fejlédése gyors tempoban zaj-
lik. Pszicholégiai és pedagdgiai megkozelitésbdl kiindulva is elfogadott
az a tény, hogy fejlédésnek azokat a véltozdsokat nevezziik, amelyek
sordn az egyén tokéletesedik, mindségileg, ill. szerkezetileg magasabb
szintre jut el, s ezéltal magasabb szerkezet és funkci6 alakul ki.
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3.2. A képz6miivészeti kifejez6képesség fejlédésének jel-
legzetességei kisiskolaskorban

A vizudlis képességek vizsgélata kapcsan Karpati (In Gaul-Acs, 2019)
a vizudlis kompetencia négy f6 tertiletét hatarozta meg;:

1. Vizudlis megismerés (észlelés, emlékezés, értelmezés)/tanuldsi ké-
pességek,

2. Problémamegold¢ képesség,
3. Vizudlis alkoto, kifejez6 képesség,
4. Vizudlis kommunikaciés képesség.

Ugy véli, hogy ha ezt a négy f6 teriiletet hatdsosan fejlesztjiik, ez-
zel nemcsak a vizudlis kultarat adjuk at, de tdmogatjuk a természettu-
domanyok és humdn tudoményok elsajatitasat és fejlesztjiik a kreativ,
és problémahelyzetekben rugalmas alkalmazkodésra képes személyisé-
get is. Olyan, sokoldaltan haszndalhaté képességelemek ezek, amelyeket
szinte minden tantargyba beilleszthetiink, de nyilvan legf6képp a kép-
z6miivészeti nevelés keretén beliil fokuszalunk ra tudatosan.

Az alsé tagozat orarendjében szereplé tantirgyak egyike a képzé-
miivészeti nevelés, mely sordn a gyermek képz&mtivészeti kifejez&kész-
ségét, esztétikai 1zlését és miivészeti tudatossagét szeretnénk formadlni,
segiteni az Onkifejezés és kreativitas kibontakozasat, timogatni a vizué-
lis kommunikdacié megértését és mtivelését, a vizudlis kultdra értékeinek
atadasat.

Az esztétikai-mfiivészeti tudatossag és kifejez6képesség kulcskompe-
tencia magéban foglalja az esztétikai megismerés, ill. elképzelések, él-
mények és érzések kreativ kifejezése fontossagdnak elismerését mind a
tradiciondlis mtivészetek nyelvein, ill. a média segitségével, ideértve kii-
lonosen az irodalmat, a zenét, a tdncot, a dramaét, a babjatékot, a vizu-
alis mtivészeteket, a targyak, épiiletek, terek kultarajat, a modern mi-
vészeti kifejezeszkozoket, a fotét s a mozgodképet. Feltételezi a helyi, a
nemzeti, az eurdpai és az egyetemes kulturdlis 6rokségnek, valamint az
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egyénnek, kozosségeinek a vilagban elfoglalt helyének a tudatositdsat, a
f6bb miivészeti alkotdsok értd és beleérz6 ismeretét, a népszerti kortars
kultdra és kifejezésmoédok vonatkozasaban is. Ide tartozik Eurdpa (az
eurdpai orszdgok, nemzetek és kisebbségek) kulturdlis és nyelvi sokféle-
ségének a megbrzésére iranyuld igénynek, a kozizlés fejlédésének, vala-
mint az esztétikum mindennapokban betoltott szerepének a megértése.
Olyan képességek tartoznak ide, mint m{ivészi dnkifejezés, miialkotdsok
és el6addsok elemzése, sajat néz6pont Osszevetése mdsok véleményével,
a kulturalis tevékenységben rejlé gazdasédgi lehet6ségek felismerése és
kiakndzasa. A pozitiv attittidok alapjat a miivészi kifejezés sokfélesége
irdnti nyitottsag és az esztétikai érzék fejlesztésére vald hajlandésag ké-
pezi. A nyitottsag, az érdekl6dés, a fogékonysag fejleszti a kreativitast és
az arra valo készséget, hogy a mtivészi 6nkifejezés és a kulturalis életben
val6 részvétel révén gazdagitsuk onismeretiinket, emberi viszonyainkat,
eligazodjunk a vildgban (Csirmaz, 2008).

A képzémiivészeti kifejez6képesség ebben a korban szinte ,termé-
szetesen” fejlédik, hiszen a tanuldok szamadra ez onkifejezési eszkdz. A
pedagodgus feladata, hogy helyes irdnyt mutasson, s a pontos diagnosz-
tizdlas alapjan biztositsa az individudlis fejlesztést, el6relépést. Ezért
olyan technikdkkal és tevékenységekkel is meg kell ismertetnie a gyer-
mekeket, amelyek nem mindennaposak, esetlegesen nem szokvanyosak
az iskolai oktat6-nevel6 munkaban. Ezen feladatok némelyike a régi
oktatdsi programban ugyan nem szerepelt, de egy kreativ pedagdgus
szdmara nem idegenek. Az 1j program altal biztositott szélesebbkorti,
onallobb dontési lehetdség magdval hozta, hogy 4j, ill. ,régi-Gj” vagy fe-
ledésbe mertilt technikakat is alkalmazzunk. A technikai és m{ivészi be-
allitottsdgti, magasabb technikai intelligencidval rendelkezé gyermekek
szdmara ezek a tevékenységek testhezallobb lehet6séget biztositanak az
onkifejezésre, hiszen itt is egyéni jellegli munkak sziiletnek. Bér ezen a
téren a megitélés kissé bonyolultabb, hiszen nincs annyi szakirodalom
és a pontosan behatdrolt fejlédési szakaszokhoz valé dtmutatd, mint az
abrazolas terén, de a kreativitds ezeken a teriileteken talan méginkabb ki
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tud bontakozni.

A gyermek az iskoldban intézményes nevelésben részesiil, ahol a te-
hat a spontan vizudlis ingerek mellett a szervezett tapasztalatszerzési
alkalmak is megjelennek. Ezek az alkalmak tudatosan létrehozott ira-
nyitott szitudcidk a pedagogus részérdl, amelyek sordn az 6t koriilvevs
vilagrol a gyermek egyre pontosabb ismereteket szerez és ezeket interio-
rizalja, hogy abrazol6 tevékenysége sordn udjra megjelenithesse. Vizualis
tapasztalatai szinte észrevétleniil gazdagodnak, hiszen a pedagégus tu-
datosan dtgondolt koncepcié alapjan olyan tevékenységeket tervez be és
realizal, amely a tervszerfi fejlesztémunka része, a vizudlis részfunkciék
fejlesztését célozza meg, s a vizudlis onkifejezésben teljesedik ki.

A fejlesztés sordn nem feladatunk a gyermekeket magadott vizudlis
kifejezésmoddra tanitani, hanem segittink nekik felfedezni, 6nélléan al-
kotni: segitiink rataldlni az onkifejezés lehet6ségeire, hiszen ,fejl6dést
tanitani” lehetetlen — fejl6dést elésegiteni, el6irdnyozni, segiteni és gyor-
sitani lehet a megfelel6 eszkozok és motivacié segitségével. Vagyis biz-
tositjuk a fejlédés lehetdségeit. Mindenképp szem el6tt tartjuk, hogy ez
a tevékenység is tulajdonképpen jaték és felfedezés. Azonban egy dolgot
tanitani kell, mégpedig az eszkdzhaszndlatot, hogy az eszk6zok sokasa-
gabol ki tudjak valasztani a megfelel6t, ill. azt rendeltetésszertien tudjak
hasznélni.

Az egyik fejlesztend? teriilet az als6 tagozaton tehat a képzémiivé-
szeti kifejez6képesség. Ahhoz azonban, hogy a pedagégus segiteni, ta-
mogatni tudja a gyermek fejl6dését, ismernie kell azokat a ,1épcséfoko-
kat”, melyek az egyes életkorokban jellemz&ek az adott teriileten.

Ha a gyermek normadl tempoéban fejlédik, képzémiivészeti megnyil-
vanulésai soran is bizonyos stadiumok, rajzfejlédési sajatossagok figyel-
hetéek meg nala (Borbélyova — Mészaros — Nagyovd, 2019). S bér tu-
datdban vagyunk annak, hogy a fejlédés altaldban nem egyenletes, nem
toretlen folyamat, dtmeneti stagndlds vagy visszaesés is bekovetkezhet,
fazisvaltozdsai vannak, azonban a fejl6dés fokai az életkori sajatossdgok
alapjan bizonyos mértékig altalanosithatok egy adott életkorra. Az egyes
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szakaszok kozott nincs merev hatar, hiszen a szakaszok hossza, ill. im-
pulzivitdsa is valtozhat (ezzel részletesebben a kovetkez6, 3.3 fejezetben
foglalkozunk majd).

A képzoémiivészeti kifejezOképesség fejlédése egy folyamat, mely so-
rén a gyermek alkot, képzémfivészeti technikdk segitségével megtanulja
kifejezni magat. A tevékenységek sordn, melyek tobbségét a gyermek
lelkesedéssel és bels6é motivacios indittatasbodl végez a pedagoégus rend-
szerint a facilitator szerepét tolti be. Célja, hogy segitse, tdimogassa a
gyermeket az Onkifejezés tjdn, s ehhez élményeket biztosit, vagy hoz
felszinre, ill. megtanitja a gyermekekkel a technikdk helyes kivitelezését
és az eszkozok rendeltetésszeri hasznalatat az egyes tevékenységekhez
ftiz6d6en. Az egyik alaptevékenység a rajzolds, mely minden tovab-
bi képzémiivészeti tevékenység és az irds alapja is. A kezdetekben a
spontaneitds jellemzi és a funkci6étrom dominal. Majd a gyermek egyre
tudatosabban és koordinaltabban végzi a kor el6rehaladtaval.

Az abrézol6 tevékenység nagy jelentéséggel bir a kozponti idegrend-
szer, az agy, a szem, és a kézmozgas fejlédésében. A kéz finommotorika-
janak a fejlettsége szoros Osszefiiggésben van a gondolkodasi funkcidok
kibontakozasaval és differencidlédasaval (Feuer, 2000).

Az agy 3 fontos részb6l/blokkbdl tevédik Gssze, melyek a pszicho-
motoros kompetencidk, a képzémiivészeti kifejez6készség formalddas, a
rajzkészség alakuldsa szemszogébdl fontos szerepet jatszanak. Az els6
blokk a kell6 energia dramlését biztositja az agy egyes részeibe és irdnyit-
ja az agy tudatos és tudat alatti tevékenységét, s egyben az érzékenység
kozpontja is. A masodik blokk feldolgozza és tudatosan meg6rzi az in-
formdaciokat. Ezek a folyamatok az agykéregben jatszédnak le, ill. a
kéreg alatti teriileten. Ez a blokk teszi lehet6vé a kornyez6 vilag igaz
megismerését. A harmadik blokk biztositja a programozast, az irdnyi-
tast és ellendrzést. Ez a teriilet az akarat, ill. az értelem és a fogalom-
megértés kozpontja. A harom blokk egymassal szoros Osszefliggésben
van, s nagy szerepet jatszanak a rajzolassal és irassal osszefiiggd képes-
ségek elsajatitasaban. (Lurij, In Supsdkovd,1998).
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A tudésok hosszu évek 6ta tanulmanyozzdk a rejtélyes agyat, s koz-
ben behataroltdk az agyi dominancia fontossdgat, melynek nagy jelents-
sége van a vizudlis nevelésben. Hiszen az agy két hemiszférdja kiilonbo-
z6 feladatokat 14t el, ill. mas-mds funkcidkat irdnyit. A bal hemiszféra a
verbalis és logikus, olyan folyamatokat irdnyit, mint példdul az analizis
szédért is. A jobb hemiszféra ezzel szenben intuitivabb, az észlelést ira-
nyfitja, alkotébb. Foglalkozik a parhuzamos és globdlis gondolkodéssal,
a képekkel, az egész és a részek kozotti osszeftiggésekkel, a szintézissel
és id6tol fiiggetlen. De tudni kell, hogy az agy miikodését és Ossze-
rendezettségét befolyasoljak egyéb tényezdk is, mint a kiils6 kornyezet,
kiilonféle nyomasok, neveldi és szocidlis rahatasok is.

Az agyi kozpont miikodésébdl kiindulva megéllapithatjuk, hogy az
irds és rajzolds Osszetett neurodinamikus struktiirabél ered, amelyben
az agy egyes részei kiilonboz6, de egyformdn fontos feladatot latnak el.
Mindezek mellett az egész folyamatot az agykéreg legmagasabb integra-
ci6s kdzpontja iranyitja (Supsakova, 2000). Nem szabad elfeledkezniink
azonban arrdl sem, hogy a rajzfejlédésre hatdssal van a gyermek moto-
ros fejlédése, az idegrendszer érése, a pszichomotoros kompetencidk és
a mozgaskoordindcio fejlettségi szintje, a gyermek intelligencidjanak fej-
lettségi foka, a pedagdgiai rdhatdsok dsszessége és egyéb mas tényezdk
is.

A gyermeknek az iskoldba valé belépéskor (6vodaskor végén- kis-
iskolds kor kezdetén) olyan kompetencidkkal kell rendelkeznie, ame-
lyek képessé teszik 6t az iskolai elvdrdsoknak valé megfelelésre, tehat
jo esetben iskolaéretten kezdi meg az els6 évfolyamot. 6-7 évesen a
gyermeknek hdzat, emberalakot, allatokat, targyakat és egyéb alakza-
tokat kell tudnia rajzolni kell§ részletességgel. Fontos, hogy megfelels-
en tudja tartani a ceruzét és tudjon bizonyos alakzatokat utdnozni. A
vizudlis észlelés szempontjabol elengedhetetlen, hogy tudjon részlete-
ket pétolni, kiszinezni, alakzatokat megkiilonboztetni, ill. a bal- és jobb
oldalt megkiilonboztetni. Ezek a funkciék mind-mind fontos szerepet
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jatszanak, hiszen, ha nem megfelelGen fejlettek, a gyermeknek az isko-
laban problémadi, kudarcélményei lehetnek. Ezért megel6z6 jelleggel az
6vodapedagoégus fontos feladatai kozé tartozik nemcsak a gondolkodas,
megfigyelés és visszaemlékezés fejlesztése, hanem a latds és az agy, a
kéz és az agy Osszehangoldsa, Osszerendezettségének fejlesztése. Hiszen
a kéz-szem koordinacié bonyolult agyi folyamat. A kéz-agy palyandl
a kézmozgdasrol van sz6, ahol sziikséges az abrdzoldsi kézségek allan-
d6 kondiciéban tartdsa és fejlesztése valtozatos technikdk és ingerekben
gazdag aktivitdsok sordn. A kézmozgds ligyesedése és a technikak pon-
tos haszndlata az dbrazolé tevékenységek gyakorldsa folyaman jon létre,
mégis egyidejlileg alapfeltétele is annak. A specidlis finommozgésok a
gyakorlati kivitelezés kozben egyre finomodnak. A szem-agy pélya alatt
az intellektudlis latds alland6 kondiciéban tartdsat értjiik. Ha megfe-
lel6 mennyiségti az inger, akkor az észlelés egyre pontosabba valik, a
megfigyelés pedig egyre részletesebb lesz. Ezért kiemelten fontos szere-
pe van az 6vodai céltudatos fejleszté munkdnak. Azonban tudatositani
kell, hogy az 6voddskort gyermek szinkretikus és globalis latdsmodjanal
fogva a munkdaiban nem tudja teljes egészében visszaadni a valdsagot.
Az iskolédba lépés utdn az 6vodai alapokra tdmaszkodva folytatédik
a tovabbi céliranyos fejlesztés, mely kereteit az Allami oktatdsi prog-
ram (Statny vzdeldvaci program pre primérne vzdeldvanie — 1. stupeti
zékladnej skoly, 2015) szabdlyozza. Meghatdrozza azokat a tantervi ko-
vetelményeket, melyeket az elsajatitand6 készségek és az elsajatitando
miiveltségtartalom képez. Ezzel a tovdbbiakban majd részletesen foglal-
kozunk. Meg kell emliteni még egy nagyon fontos tényez&t, mégpedig
a dominancia (jobb és balkezesség) kérdését, hiszen a balkezesek szdma
eléri a kozel 10%-ot (gupéékové, 2000). Nem szabad elfeledkezniink ar-
r6l, hogy a gyermek teljes kielégiilést akkor ér el a képzémiivészeti és
egyéb tevékenységei sordn, ha szabadon dolgozhat, s ehhez a , vezet6”
kéz szabadsaga is kell. A paros végtagok koziil az egyik elényben ré-
szesitése a dominancidval fiigg Ossze, és veliink sziiletett diszpozicid, a
lateralitds természetes megnyilvanuldsa. Latvanyosan az 5. és 7. életév
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kozott nyilvanul meg. Helyes dontés, ha a balkezes gyermeket hagyjuk
bal kézzel dolgozni, mert ebben az idészakban alakul ki az 0sszekot-
tetés a vezet6 kéz és a vezetd szem kozott. Ez nagyon fontos, mert a
rajzolds és a késtbbiek folyamdn az irds is megkoveteli az idegek és az
izmok egyiittm{ikodését. Amennyiben a gyermeknél még 6 éves korra
nem alakult ki, hogy melyik kéz lesz a dominans, sziikséges id6t adni a
gyermeknek, s psczicholégiai szakvélemény alapjan ez okot adahat akar
egy év halasztdsra is a kotelez6 iskolaldtogatas al6l. A tovabbiakban
igyeksziink feltarni/ismertetni az intakt populdciéhoz tartozo, egészsé-
ges gyermek dbrdzolé tevékenységének alakuldsat szintézisbe hozva az
adott korosztaly fejl6déslélektani ismérveivel. A fékuszba a rajzfejlédés

kertil, mint az onkifejezés eszkoze.

3.3. Rajzfejl6dési sajatossagok kisiskolaskorban

A gyermekkor vildgdban kiemelt helyet foglal el a rajzolds: a kicsik
szamdra ez az Onkifejezés egyik legéltaldnosabb, legtobbet hasznalt és
legtobb élményfeldolgozési lehetséget magaban rejté forméja. A rajz-
fejlédési korszakok és a megjelenitett tartalmak azonban a gyermekek
novekedésével allanddan valtoznak.

A rajz olyan kommunikéciés eszkoz, melyet a gyermekek, de a fel-
néttek is gyakran hasznalnak. Kulturélis keretben és interakciok sordn
értelmezhet6 (Cognet, 2013). Példaul a firkdk a vildg barmely részén
szinte azonos alapjelkészlettel figyelhet6k meg, azonban a bel6liik épiilé
formédk mar kulturalis sajatossdgokat hordoznak. Van néhédny olyan raj-
zi jegy, amelyet a 19—20. szdzadban megfigyeltek a gyermekrajzokon, s
még a 20. szdzadban is taldltak rajuk szdmos példat, de a szazad végén
és a 21. szdzad elején a fejlett viligban mar egyéltaldn nem, viszont a
torzsi kultirat megdrz6, a tomegkommunikaciét kizard kozosségekben
még lathatok (Gaul-Acs — Kérpati, 2018).

A gyermekrajz fejl6désére harom tényez6 van a legnagyobb hatéssal:

* az altalanos emberi (ontogenetikus) meghatarozok, vagyis biolégi-
ai adottsdgaink,

55



* a nemzeti, ill. nemzetkozi kultira (mivészet, nevelés, életmdd)
sajatossagai,

* a gyermek egyéni stilusa, amit {zlése, valamint vizudlis alkot6- és
befogad6képességeinek szintje hatdroz meg (Karpati, 2013).

A gyermekek életében az iskoldba lépéssel egy 1j korszak nyilik meg.
Gyokeres fordulatot vesz a fejlédésiik minden téren. A legintenzivebb
véltozds a grafikus mozgdastevékenységben két tertileten torténik. Az
analizdld, szintetizdl6 és generalizaloképesség fejlédése kovetkeztében
formélédik az els6 teriilet. Ezen képességek hatdsdra a gyermek mar
képessé vélik az élesebb és realitdskozelibb megfigyelésre, melyeket mar
primitiv szinten értelmezni is tud. A szenzomotoros manualis érettség
tertilete a mésik. Ez abban tiikr6z6dik, hogy a gyermek mdr egyre fi-
nomabban tud a szandékolt irdnyba haladni, kézmozgésat kontrollalni.
A Kkisiskolasok érdekl6dése egyre inkdbb a tematikus rajzok felé fordul,
szivesen készitenek hangulatképeket, tajképeket is.

Kaérpati (2013) szerint a gyermekrajz fejlédési korszakait — az egyes
korosztalyok jellemzd grafikus teljesitménye — a képességkutatasok ered-
ményein alapuld, szlikségszertien igen eltér6 modellek irjék le. Ezek ko-
zil ismertetjiik roviden azokat, amelyek ma is meghatdrozzak az Sket
elfogad6 pedagégusok, oktatdspolitikusok és kutatok gondolkoddsét és
dontéseit. A 21. szdzadi 4j vizudlisképesség-modell alapjaul ezek szol-
gélnak: a gyermeki abrazolds linedris, spirdlis, U alakt és poliszenzori-
lis fejlédési elképzelései.

* A linedris fejlédési modell a folyamatos technikai tokéletesedésen
alapul. Lényege, hogy a rajzi képességek az alaktalan firkak diffe-
rencidlatlan vonalhaléibél kiindulva jutnak el az életh{i abrazolas

egyre magasabb szintjeire.

¢ A spirdlis modell alapelve a ,megsziintetve meg&rzés”. A raj-
zi képességek fejlédésének spirdlis modellje szerint a gyermekek
el6z6 fejlédési korszakaikat megoérizve (és idénként felhasznalva)
alakitjdk ki egyre differencialtabb és esztétikusabb képi nyelviiket.
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Ebben a modellben mér kézponti szerephez jut a kifejezés, a bensé
tartalmak tolmdcsoldsa. Az elmélet kidolgozdja Lowenfeld.

Az U-alakd modell alapgondolata a fejl6dés a rajztanitds ellené-
ben. Gardner szerint a gyermekek rajzfejlédése U-alakti gorbével
irhat6 le, melyben az U bal oldali, magasan kezd6dé és lefele lej-
t6 szdra jelképezi a kisgyermek kivalo rajzi teljesitményét, ami az
6vodai és az iskolai képzés hatdsara egyre hanyatlik, mig el nem
éri a kiskamasz kori, 10-12 évesen atélt ,rajzi torést”, a spontan,
oromteli dbrazolas végét. Innentdl egy-egy generadcidbol csak azok
mennek tovabb, akiket a kedvezé koriilmények, vagy a munkara
0sztokéls tehetségiik 6ndllé munkdra 6sztonoz.

A plurimediilis modell a rajz, mozgas és magyarazé beszéd egy-
ségén alapul. Lényege a rajzolds Osszekapcsoldsa a beszéddel, a
gesztusnyelvvel (szinjatszassal) és a tarsmfiivészetek vilagéval, tobb
médium egyiittes haszndlata, vagyis a képzémiivészetet a 20. sz4-
zad maésodik fele 6ta jellemzé médiapluralitas esztétikai elveinek
és elemz6 moédszereinek haszndlata a gyermekrajzok értelmezésé-
ben. A feltart kapcsolatok a kisgyermekkorban igen meggy6z6ek, a
firkdkat tartalmilag egészitik ki a rajzoldst kisérg, ill. a kész mtivet
magyardzé gesztusok, hangok és szovegek. A modell legf6bb ér-
deme, hogy a rajzok mellett a gyermekek mds vizudlis megnyilva-
nuldsai, mint példadul a plasztikdk, épitmények, targyak, kolldzsok
és dsszamblazsok (a természetben vagy az emberi kdrnyezetben
talalt targyak felhasznalasaval késziilt kompozicidk) szintén helyet
kapnak (Kérpati, 2013).

A gyermekrajzok fejlédéslélektani dltaldnos szakaszoldsdra vonatkozo-

an a szakirodalom tobb felosztast is megkiilonboztet. A gyermekrajzo-

kat f6ként abbdl a szempontbdl elemezték a gyermeklélektanban, hogy

miként jut benniik kifejezésre a képzeletalkotdsnak, a vildgrol val6 isme-

retek feldolgozasanak fejlédése (Mérei — Binét, 2006).

A kisiskoldskort gyermekek rajzait Nagy 3-t6l 10 éves korig a képze-
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letszer( rajzolas és 10-13 éves kor kozt a jelenségszerti, vagy természet-
szer(i abrazolds szakaszdnak nevezi (Nagy, 1905).

Luquet szerint a 7-8 éves kor kozti id6szakot az intellektudlis (értel-
mi, logikai) realizmus, 9-13 kor kozt pedig a szemléleti (vizudlis) realiz-
mus jellemzi. Burt a kisiskoldskort 3 szakaszra bontja: szerinte 7—8 éves
kor kortil a szimbolizmus, 8-10 éves kor kozt a realizmus (ez a pontoso-
do6 megorokités kora) és 11-13 éves kor kozt a vizudlis realizmus (a képi
abrézolas kifejlédésének a kora) a jellemz6. Piaget ugy véli, hogy a 7—9
éves korban a gyermekekre a késleltetett utdnzas, a valésag hii tiikrozése
a jellemz6. Lowenfeld a 7—9 év kozti id6szakot sematikus szakasznak,
a 10-11 kor kozti idészakot rajzi realizmusnak és a 12-13 kor kozti id6-
szakot pedig pszeudorealizmusnak nevezi. Kienzle szerint a 6-10 éves
gyermekeknél a vizudlis elemek dominancidja van jelen. Luca pedig tgy
véli, hogy 5-9 éves kor kozt a gyermek rajza a sematikus korszak jegyeit
viseli magan — ez a korvonalrajztél a haromdimenziés dbrdzolds kezde-
téig tart, és a 10-13 éves gyermek rajza a valésdghti korszakba sorolhaté
(Feuer, 2000).

Nagy (1905) szerint a gyermekrajzok legf6bb jellemz6i 4-10 éves kor
kozt a csapongd képzelet és a sémak. A csapong6 képzelet f6ként a gyer-
mek rajzainak nagy valtozékonysagdban nyilvanul meg, valamint abban,
hogy nem torédik a természetes ardnyokkal, rajzoldsat nem a latszat, ha-
nem a képzelet vezeti. A gyermek a rajzokat a legegyszertibb mértani
alakzatokbol allitja Ossze: ezért rajzai vazlatosak - ezek a sémak. A sé-
mak fejlédésnek médja és gyorsasdga egyénenként véltozé. A szerzd
mult évszazadban tett megallapitasai mai is helytdlléak. A gyermekraj-
zok szakaszoldsaval és jellemzésével kiilonféle szempontok alapjan azéta
tobb szakember is fogalkozott.

A gyermekrajzok fejlédéslélektani specidlis szakaszoldsa alapjan kiemel-
nénk azokat a jellegzetességeket, melyek a kisiskoldskort gyermek dbra-
zolasat jellemzik az életkor hozzavettleges megjelolésével:

* Az esztétika fokozatai alapjan: jellemzo6vé vélik a targyak szim-
metrikus és/vagy ritmikus elrendzése a rajzfeliileten, majd késSbb
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megjelenik az egységes szerkezet - egyivasu elemek dekorativ ha-
tasa, stilusérzék.

* Az esztétikai cselekvés stadiumai alapjin: 7-8 éves korban jel-
lemz6 az esztétikai megérzés, sajat képirasszeri jeleket és sémakat
rajzol a gyermek. Majd 7-8 éves kortdl 11-12 éves korig tart a
konkrét esztétikai miiveletek ideje.

* A szimmetriaformdk megjelenése alapjan: 6 éves kortol a henger,
forgasi-, ismétlgszimmetria, 8—9 éves kortdl a hasonl6sagi szim-
metria jelenik meg. A hengerszimmetria példaja az {irhaj6, az ej-
téerny®, csovek, alagutak (hosszanti irdnyban akar végtelen szdmu
tiikorsikot is keresztiilfektet a rajzan a gyermek). A forgasi szim-
metria rendszerint a hdrom, vagy otszirmu virdgban rejtézik. A
kor pedig végtelen forgasi szimmetria. Az ismétls szimmetria al-
talaban széldisz vagy sorminta formdjaban jelenik meg, gyakran
ritmikus elrendezésben. A kisiskoldskor kedvelt rajzi eleme. A
hasonlésédgi szimmetria (az alapelem folyamatosan ismétlédik, de
annak mérete szabdlyszertiséggel véltozik: n6, vagy csokken) els-
fordulhat sémaelemekbél all6 csalddrajznal, keritések, fasorok for-
majaban.

* A perspektiva alapjan: 6—7 éves korban a gyermek kezdi az alako-
kat tavlat szerint elrendezni (ami kozelebb van azt lejjebb rajzolja,
ami messzebb, azt feljebb, de az alakok nagysdga nem véltozik),
majd kés6bb megjelenik a tavlat (a kozelebbi alakokat nagyobb-
nak, a tavolabbit kisebbnek rajzolja.

* A szinezés fejlédése szerint: kisiskoldskorban a gyermek rendsze-
rint mar minden targyat a maga természetes szinével fed be (valédi
szinek foka), majd megjelenik a szinek perspektivdja: a dolgokat
ugy festi meg, ahogy a természetben latszanak- objektiv szinezés
korszaka (Feuer, 2000).

Az 6vodaskor végére, ill. az iskolaskor elejére jellemz6, hogy a gyer-
mekek a targyakat, jelenségeket, él6lényeket gy abrazoljak, ahogy azt
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ismerik. Sajat tapasztalataik és élményeik vezetik ket. Gerd (2007) kisis-
kolas gyermekekkel végzett kutatdsai soran megallapitotta, hogy a pro-
duktivitdsi igény ebben az életkorban nyitottsdggal és kivancsisaggal pa-
rosul. Kutatasok bizonyitjak azt is, hogy a 6 éves gyermekek 96,7%-a sze-
ret rajzolni. Leggyakrabban allatokat, hdzakat, embereket, kozlekedési
eszkozoket, fakat, napot és geometrikus alakzatokat rajzolnak. (Sup3é-
kové, 2000).

A tovabbiakban roviden ismertetjiik a kisiskoldskorra jellemz6 sza-
kaszokat, kiemelten fokuszdlva a fent emlitett dbrdk jellegzetességeire,
ill. bemutatjuk a gyermekrajzok néhdny konkrét jellegzetes jegyét. A
gyermek 3. életéve végéig szinte kizdrolag firkakat és firkaelemeket raj-
zol, rendszerint 4 éves koratél kezdédik az abrdzold tevékenység. A
4-5 éves korban bekovetkez6 kompozicids szakasz lezérja a firkakorsza-
kot, a gyermek ugyanis mdr arra torekszik, hogy valami felismerhet6t
rajzoljon. A firkdk rendszerint mér csak alakba, formékba épitve jelen-
nek meg, mint példdul a kémény fiistje, dllatok sz6rzete, ember haja, fa
korondja, targyak diszitése, térkitoltés. Azonban megjelenhetnek akar
serdiilékorban (12 éves kor utdn) is. Ekkor a diszitésvagy, az érezelmi
feloldas, mozgasi feloldds, vagy akar alcazas is inspiralhatja.

A 6. életév koriil véget ér6 presematikus szakaszt a sematikus ab-
razolas szakasza koveti. 6-10 éves kor kozt ebben a szakaszban a raj-
zok leggyakoribb tartalmi jegye az ember és a haz dbrdzoldsa. Rajzolas
kozben a gyermek egyre finomabban tud a szdndékolt irdnyba haladni,
kézmozgasat szabalyozni. Vonalvezetése egyre precizebbé valik. Képes
a kisebb behatérolt teriiletek pontos kitoltésére, az azok kozotti rajzo-
lémozgasra, pontok Osszekotésére. Feuer (2000) szerint a gyermekek
érdeklodése egyre inkdbb a tematikus rajzok felé fordul, szivesen készi-
tenek hangulatképeket. Jellemz&vé vélik az er6s szkematizdlodas. Ki-
tisztulnak a részletek és elapad a koradbbi érzelmi-indulati fesziiltég. A
szerz$ tovabba ugy véli, hogy kisiskolaskorban az dbrdzoldsnak egyér-
telmtien kozl6 funkcidja van, a szimbdélumok kozérthetévé és hitelessé

valnak, letisztulnak.
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A gyermekek képzémiivészeti megnyilvanuldsainak (rajzainak) jel-
legzetes jegyeit Supgakova (1995) foglalja ssze:

* Linearitds (egyenes vonalt folytonossag), komplexitds, zartsag, gaz-
dasdgos vonalvezetés.

e Torlédas: egy feliileten (egy alkotdson/rajzon beliil) nagyon sok
elem, vagy tobb szitudcié dbrdzoldsa idSbeni és logikai Osszefliggés
nélkil. Id6vel logikai osszefliggéssel.

* Sémak: a gyermek egyes targyak és embertipusok sémdit hozza
létre, amelyek ismétlédnek és gyakran visszatér hozzdjuk.

* Antropomorfizmus, perszonifikacié: 4llatok és targyak felruhd-
zésa jellegzetes emberi jegyekkel, tulajdonsdgokkal. Példdul allat

emberi fejjel, napocska arccal és kezekkel.

* Deformaicié, diszproporcid, nagyitas és tilzas: a gyermek a sza-
mara fontos targyakat, embereket, 4llatokat rajzaiban felnagyitja,
talszinezi, taldiziti, hogy kifejezze azok fontossagat.

* Targyak kovetkezetes, szoros egymas melletti abrazoldsa takaras
nélkiil: a gyermek azt rajzolja, amit a targyakrdél tud, és nem azt,
amit lat.

¢ Transzparencia, atlathat6sag, atlatsz6sag: a gyermek a targyak el-
takart részeit a rajzain tigy abrazolja, mintha lathatéak lennének az
anyagon keresztiil. Ez az dbrdzoldsméd nem a valésagon alapszik,
hanem azon ismereteken, amelyeket a gyermek a tdrgyakrdl szer-
zett. Ezért lathaté pl. a rajzain a hdzban a btitor, a répa a foldben.

* Képz6miivészeti elbeszélés: a gyermek rajzain igyekszik kifejezni
az id6t, ezért nemcsak a pillanatot 6rokiti meg, hanem egész sor
epizddot is akér. Ezek a jelenetek a rajzlapon szabadon szétszérva
is megjelenhetnek, vagy akdr linedris elrendezésben egymas mel-
lett, de egyasba is folyhatnak. El6fordulhat egymds folotti elrende-

zés, vagy korkoros forma is.
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Tér abrazoldsa, sikbeli elrendezés: egyes jelenetek tobb szem-
pontbdl megkozelitett latdsmodja, annak megjelenitése egy feliile-
ten. Példdul a gyermek a rajzlapon egyszerre jeleniti meg a foldet

és az eget is.

Feliilnézetb6l valé dbrazolds: ha lattatni akarja az egész feliiletet

egyszerre.

Tobb szempontt latdisméd, kevert profil: a gyermek egyszerre
dbrazolja adott targy tobb oldalat, pl. hdzrajznal a hdz mindkét
oldalét.

Kerekités, irashoz valé alkalmazkodds: a rajz billentése az iras
irdnydba, bettielemek megjelenése, ill. a hegyesszogek és derék-
szogek lekerekitése.

R(T) - alapelv, merdlegesség torvénye: targyak és emberek mers-
leges rajzolasa a ferde sikokra is. Péld4ul a ferde tet6re a gyermek
merdblegesen rajzolja a kéményt.

Az iires tér kitoltése: a gyermek az iires teret betdlti, rendszerint
satirozassal, pontozdssal stb.

Abrazolasi automatizmus: gyakran ismételt elemek, vagy ritmika-

ilag strukturalt elemek gyakori haszndlata.

Hamis, diszitett mintizat: a tuldiszitett alkotas rendszerint tartal-
mi szegénységgel parosul és merev. A képzelSerd hidnyossagait
takarhatja.

Ritmus, ismétlés, szimmetria: a komoziciés képességek alapjai.
Nemcsak a mintdzatban mutatkozhat meg, hanem sokkal inkdbb a
feltilet elosztasanal.

Erzékenység: azok a targyak, amelyek a gyermek szdméra érzemi-
leg fontosak, akar logikatlan helyeken is elhelyezkedhetnek, meg-

jelenhetnek a rajzokon
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* Szinesség: bizonyos szinek preferdldsa. A szinek irdnti viszony
véltozik, fiigghet a gyermek pszichikai allapotatél, hangulatatol,
érzemeitdl, élményeit6l. Vannak targyak, amelyek mar a képzele-
ttinkben 6ssze vanank fonédva bizonyos szinekkel. A gyermeknek
lehetnek bizonyos szinkorszakai is, bizonyos kor utdn pedig a tar-
gyak, él6lények ,igazi” szineit hasznalja.

Természetesen ezek a jegyek az életkor, ill. a rajzfejlédésben bekovet-
kezett valtozasok, sajatossdgok fiiggvényben eltéréek lehetnek. Néme-
lyikiik a kor elérehaladtaval teljesen kiveszik a gyermek rajzabdl.

A Kkisiskoldsok egyre nagyobb motoros biztonsaggal rendelkeznek.
Kompozicidikba beépitik a sajat maguk altal kialakitott jeleket és egyéni
sémaikat. Mar a vizualitds domindl, a relativ nagysdg lassan a helyé-
re kertil, a szinezés is a val6sagoshoz kezd kozeliteni. Jellemz6 tovabb4,
hogy a formdk letisztulnak és a diszités mar kezd tudatosan megkompo-
nélt lenni. Az dbrdzolassal a gyermekek egyértelmtien kozolni szeretné-
nek valamit: életiik eseményeit, élményeit és azokat minél pontosabban
és htiebben igyekeznek dbrazolni. A rajzokon fokozatosan megjelenik a
cselekvés is.

A kisiskolas élményrajzait a legtobb esetben a késébbiekben - a fels6
tagozaton felvaltjdk majd az illusztraciok, emlékképek és abrak, s sza-
mos mtiifajban, egyre nagyobb mennyiségben, és — ha tanulnak réla —
egyre jobb min&ségben megjelennek a digitalis alkotdsok: fotdk és so-
rozatok montdzsok és megmunkalt képmasok, dokumentum et{idok és
filmszkeccsek is (Gaul-Acs, 2019). A tovabbiakban réviden ismertetjiik
a kisiskolas gyermek rajzain fellelhet6 leggyakoribb jegyeket, dbrakat,
azok jellegzetességeit. Felhivjuk a figyelmet, hogy az életkorok behata-
roldsa csak orientécios jellegel van feltiintetve, hiszen a gyermekek fejls-
dési tempdja individualis.

3.3.1. Emberabrazolas

Az ember a 6-7 éves gyermek rajzain mdar tobbnyire nem egyma-
gdban all, hanem masokkal, vagy targyak és természeti jelenségek kozt
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jelenik meg. Kezdetben megjelennek a ,rontgen-rajzok”, amikor meg-
jelenitik a belsd szerveket és kés6bb mar megprébédlkoznak a kiilonféle
testhelyzetek dbrdzoldsaval is, ami még eleinte abrdzoldsi nehézségekbe
titkozik. Ha modell utan rajzolnak, 58%-uk il6 helyzetben jeleniti meg
az alakokat. 6 éves kor t4jékdn a gyermekek atlagosan 9 testrésszel abra-
zoljak az embert, mar megfelel6 a vonalak csatlakozasa, a hajat és egyéb
részleteket precizen dbrdzoljak, a végtagokat kétdimenzidsan jelenitik
meg és megjelenik a homlok és az all is. A férfiaknak gyakran kalapot
rajzolnak, a lanyoknak pedig ovvel elvalasztott kétrészes ruhdzatot (Po-
gady a kol.,, 1993). A rajzok 97%-a ebben az életkorban sémarajz. A
szinezés lassan kezd igazodni a valésaghoz (Feuer, 2000).

7 évesen mdr rendszerint 10-11 testrészt tiintetnek fel és nagy gon-
dot forditanak a szemoldok megrajzoldsara, az orr hangsilyozéséra, a
haj elrendezésére, az ujjak szdmdnak betartdsira és a sarok dbrazoldsa-
ra. Mar megfelel6 a fiilek aranya és alldsa, a szdj vonalanak kidolgozasa
is pontosodik. A gyermekek 60%-a prébalkozik profilrajzzal, melynek
jellegzetessége az arcprofil és a szemben 4ll6 torzs (Davido, 2008). A
helyes profilrajzok ardnya csak 7% koriil mozog (Feuer, 2000). A ruhat
ebben a korban mar hangstlyozottan részletezik és diszitik. A rajzok
a diszitéelemek egyre szélesebb vélasztékat tarjdk elénk. 8 éves korban
elérelépés torténik a nyakvonal finomitdsdban, a vall, konyok, térd és kar
aranyainak dbrazoldsdban. A fej korvonala formakifejez6bb, a szem raj-
zoldsandl az ovalist részesitik elényben. A konttrvonalakat finomitani
kezdik és egyre jobban fejezik ki két vagy tobb ember kapcsolatat, ossze-
tartozasat. A gyermekek 60%-a teljesen feloltozteti az alakjait a végzett
tevékenységeknek megfelel6en. A lanyok ékszereket is rajzolnak. Mar
14-15 testrészt tiintetnek fel. g éves korban enyhtil az egocentrikus rajzo-
las. A f6 hangsuly attevédik a targyak és emberek kozti kapcsolatokra,
viszonyokra. A szinharménia irdnti fogékonysag megemelkedik. Azon-
ban fontos megjegyezni, hogy ebben a korban a rajzolés iranti vagy sok
gyermekben ellankad (Feuer, 2000).

10-11 éves korban megjelenik az drnyékolas és perspektiva, valamint
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probalkozasok a térfogat dbrazoldsdra (Pogéddy a kol., 1993).

10-12 éves korban az emberdbrdzolds mér a rajzi realizmus szaka-
szanak megfelel6en torténik. Kezd eltlinni a rajzok sematizmusa, az
emberi alak rajzoldsandl egyéni vonalvezetés, sajat stilus kezd kialakul-
ni. Az &bradzolds egyre inkabb kezd a val6sadghoz kozeliteni. A szocidlis
percepci6 fejlédése jol megfigyelhetd a csalddrajzokon. 10 éves korban a
rajzolok 80%-a mar hidnytalanul feloltozteti az alakjait és a nemi jegye-
ket pontosan és egyértelmtien dbrazolja. A helyes mozgdsabrazoldig a
gyermekek 35-40%-a jut el. A tetrészek ardnyosan fliggenek Ossze egy-
massal és az egész alakra jellemz6vé valik a realisztikus megjelenités.

Ebben a korban igen jol felismerhet6 a rajzi tehetség (Feuer, 2000).

3.3.2. Allatok 4dbrazolasa

A gyermek 4-5 éves kor kortil kezd allatot rajzolni, mely eleinte 2
ldbbal dbrazolva oldalnézetben jelenik meg és emberi arca van. Majd
késtbb a test téglalap alakd lesz, és a 1dbak szdma mdr megfelels. A kis-
iskolaskor elején a gyermek igyekszik a fej alakjat megfeleléen abrazolni,
hogy az hasonlitson az eredeti dllatra. Nagy szerepet jatszanak a fiil és a
farok jellegzetességei. Majd fokozatosan a kerekded torzset és a hosszu-
kds nyakat egymadsba atmend szerves egységként kezdik dbrdzolni. A
szbrzetet ltaldban gomolyagfirkaval jelolik. A fejet idénként mar sike-
riil profilban dbrazolni. Megjelenik az allati orr és fiil. A kornyezetet is
igyekeznek adekvatan lerajzolni. 9 éves kor kornyékén a torzs a fejjel és
a labakkal mar szerves dsszekottetésben van. A sz&rzet satirozassal vagy
vonalkédzassal van jelolve. Az adekvat szinek keverednek a redlisakkal.
10 éves korra madr sok biztosan és jol felismerhet6 allatfajt rajzol a gyer-
mek. Megjelennek a ldbakon a tappancsok is és a pofa legszembettin6bb
jegyeit is igyekeznek dbrdzolni. Példdul a 16 nagyon jol felismerhet6 a
9-10 éves gyermek rajzain és mdr gyakran lovas is iil a nyeregben. Jél
lathat6 a sorény és nagy hangsulyt fektetnek a kellékekre is. A madarak
testrészei 5-6 éves kortdl valnak felismerhetévé. A kisiskolaskor elején a
nyak és a torzs egyvonalas dsszekotése a jellemzd. A repiilést 6-8 éves
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kor koriil kezdik dbrdzolni, am még nem tudjik jol lerajzolni. 9—11 éves
korra jutnak el a gyermekek oda, hogy részletgazdagon és j6 aranyokkal
rajzoljdk meg a madarakat.

3.3.3. Fa dbrazolasa

5-6 éves korban szokott megjelenni a seprii-vaz és a gomolyagos vaz,
6—7 éves korban pedig a tollas vdz. A karélyos vaz barmelyik életkor-
ban megjelenhet. 5-7 éves kor kozt altalaban kétfajta dbrazoldsi mod
is megjelenik. Az egyik, amikor egy egydimenziés torzshoz kiilénb6z6
magassagban egydimenziés dgakat rajzolnak. A masik, amikor az egy-
dimenzids torzs felsé végpontjabdl kiindulva legyezdszertien teritik szét
az agakat, majd ezekre tollasvazszeriien oldalhajtdsokat, kisebb dgakat
rajzolnak. 8 éves kor utdn a torzs nyitott és a gyermekek megprobaljak
beldle eredeztetni az dgakat. Rendszerint a gyermek zold szinnel zart
kort vagy ovdlis alakt formaét rajzol a torzs tetejére. Majd ennek a koro-
nénak a korvonaldn beliil feltlinnek az dgak. g éves kor tdjékdn gyakran
lezart nagy koronét alkotnak, ahol az 4gak nem latszanak, de stir{i satiro-
zast alkalmaznak. Esetleg ebbe a satirozasba rajzoljak az agakat. Tizéves

korra mdr a torzs és az dgrendszer szerves egységet alkot.

3.3.4. Virdgok abrazolasa

3—4 éves korban jelenik meg a virdg a gyermekek rajzain egyszerti
forméban (fiiggdleges vonal a virdg szara és pont, vagy kisebb kor a feje).
5 éves kor koriil jelenik meg a tulipanvazu virdg és a legbonyolultabb
virdgséma - a rézsavaz 7-8 éves kor koriil. Kisiskoldskorban gyakran
kombinaljédk a szdzszorszép-vazat és a rézsavazat.

3.3.5. Természeti jelenségek abrazolasa

A természeti jelenségek és égitestek mar 5 éves kortdl foglalkoztajdk
a gyermekeket. Gyakori a Nap, a felh¢k és a Hold dbrazoldsa. A felhSket
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6—7 éves korban j6l koriil hatarolt alakok formadjdban jelenitik meg egy-
mads mellett. 10 éves kor koriil a konttr irdnti igény halvanyul és 11-12
éves kor kortil a gyermek a felh6t amorf alakként laza szerkezetben ab-
rézolja. Az es6t 6—7 éves korban gyakran szabdlyos, kis cseppekkel vagy
rovid ferde vonalakkal abrazoljak, a havat pedig kisebb-nagyobb korok-
kel, vagy pelyhekkel. 8 éves kor koriil mar a dombokat és hegyeket
is formakifejez6bben dbrazoljadk. 10-12 éves korra véalnak jellemz&vé a
tdjképek. Kisiskoldaskorban a gyermekek szivesen rajzolnak vizet, tavat,
foly6t is. A vizparton zajl6 életet rendszerint 8-9 éves kortdl lathatjuk
rajzaikon. 9-10 éves kortdl szivesen rajzolnak naplementét is.

3.3.6. Targyak dbrazolasa

Leggyakrabban hazat abrazolnak. Hatéves korban a haz korvonalai-
nak vonalvezetése kezd biztossd valni, és tobbnyire a tet6 délésszoge is
megfelels. Megrajzoljdk és kiszinezik a tetScserepet és a kéményt. Az
ablakokba gyakran fliggony és virdg is keriil. Az ajton kilincs lathaté. 8
éves kor kortil mar a perspektivikus abrézolas is szokott sikertilni. A fer-
de tetén rendszerint fiigg6leges kémény all. Erdekesség, hogy 9o%-ban
a hdzak szemkozti és bal oldala latszik (Feuer, 2000). 10-12 éves korra
egyre kidolgozottabbakkd valnak a részletek, és egyre tobb perspektiva-
bél dbrazoljak a hazat.

A vérakat ugyan 4 éves kor tdjékdn kezdik dbrazolni, azonban csak
6—7 éves kor utadn szlinik meg a merev lezartsag, és véltozatos konttro-
kat lakitanak ki. 8-10 éves kor tajan jelenik meg a torony. A butorokat
(4gy, asztal, szék, szekrény, polc) a gyermekek 7-8 éves korig altaldban
elolnézetbdl abrazoljak — kivételt képez az gy, melyet feliilnézetbdl lat-
tatnak. A szobdkat rendszerint ebben a korban lakékkal népesitik be.
Még 10-12 éves korban is el6fordul, hogy a hdz falan keresztiil lathatjuk
a berendezést és a lakokat.

A kerekes jarmfivet 6 és 7 éves kor tdjékan ugy abrazoljak, hogy a
gombolyded formdja jarmiin antenna és kipufugé is lathatd, a kerekek
pedig szerves tartozékként beépiilnek a kocsiba. A vezet6t a kormany-
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ndl dbrézoljak, amit a kezével fog. Megjelennek az ajték és az 6nallé
ablakok is. 8-10 éves korban a fitik egyre formah{ibb jarmf{iveket abra-
zolnak. A részleteket egyre pontosabban kidolgozzdk. Gyakran rajzoljdk
az autdkat az utakra. Az autdk perspektivikus dbrazoldsa 11 éves kor
utan kezd kibontakozni. 11-12 éves kor utdn a reptilégépek és a har-
ci jarmftivek is igen pontosan rajzoltak, aprélékosan vannak kidolgozva.
Hatéves korban szeretnek hajot is rajzolni, mely rendszerint a lap koze-
pén helyezkedik el. Folotte az ég, alatta a viz lathat6. 7 éves kor tdjékan
megjelenhetnek a kalézhajok és hadihajok. 8 évesen mar torekednek a
formahti kidolgozasra. g—10 éves kortdl mar egyre gyakoribbd valnak a
hatalmas vitorldsok és tengerjaré hajok. Egyre jobbak az aranyok.

Mivel a gyermekrajzok az egyén pszichikai dllapotat, fejlettségét is
tiikrozik, ezért a gyermekrajzok elemzését gyakran hasznéljdk diagnosz-
tikai eszkozként (Sedlakova, 2010). Ezt részletesebben a 3.4 fejezet tar-
gyalja.

A rajzfejl6dési sajatossdgok kapcsan par mondat erejéig szeretnénk
megemliteni a plasztikai dbrdzol6képességet, mely parhuzamos a 2—6
évesek rajzfejlédési modelljével, s a rajzban megjelend jelek felfedezhe-
ték a plasztikakon is.

A gyurmébdl vagy agyagbol valé modellezés mér 6vodéskortél kezd-
ve a gyermekn egyik kedvenc tevékenysége. A 4. és 6. életév kozti
id6szakra jellemz6 a teljes emberfigura kialakuldsanak és differencial6-
dédsanak szakasza. A teljes emberfigura kialakuldsa az iskoldskor els6
éveiben fejez6dik be — ahogy a plasztikai fejl6dés is a rajzfejlédés ,,0sz-
tonos” korszakanal elébb, 8 éves kor koriil fejezddik be. A plasztikai
abrazoloképesség fejlesztése soran a megfelel6en kialakult forma- és tér-
érzék segiti a gyermeket a térben val6 tdjékozodasban, fejlédik képi gon-
dolkoddsmédja, funkcionalis képzelGereje, az esztétikai érzékenysége, a
kéz és szem koordinicidja és a kéz finommotorikdja. De Onfegyelemre
és kitartasra is nevel.

A rajzban madr jol elsajatitott vizudlis nyelvi elemek kiinduldst je-

lentenek a plasztikai abrdzoldshoz, hiszen donté médon befolyésolja a

68



plasztikai abrdzolds fejldését a rajzi mintdk atvétele, s kezdetben ez se-
giti, gazdagitja a plasztikai fejlddést. Azonban késébb mar gatolhatja
az 6nall6 plasztikai nyelv kialakuldsat, ha nem megfelel6 gyakorisaggal
foglalkoznak térbeli alakitassal a gyermekek. Ezért fontos a plasztikai
abrézoloképesség fejlesztésének megfelel$ egyenrangtsitasa.

Diagnosztikai modszerekkel nyert kutatdsi eredmények bizonyitjdk
ugyanis, hogy mind az 6vodaban, mind az altalanos iskola alsé tagoza-
tan a képalkot6 feladatok aranytalanul nagy hangsulyt kapnak a vizua-
lis nevelésben. Fokuszcsoportos beszélgetésekbdl és interjikbdl, sziilok,
6vopedagogusok és tanitok/tandrok bevondsaval készitett on-line felmé-
résbdl ismert, hogy a képi kifejezés targykorébe tartozé feladatok tal-
sdlya egyértelm, a targykészitéssel kapcsolatos feladatok messze, sok
esetben teljesen elmaradnak ezek mogott, mind az ezekre forditott idét,
mind az alkotasok szinvonalat tekintve — az oktatdsirdnyitdsi dokumen-
tumok ajanlasainak dacéra (Pataky, 2017).

Mivel szinte felderitetlennek mondhatjuk a plasztikai képességek fej-
16dését a gyermekrajzokkal, grafikai képességek fejlédésével dsszevetve,
ezért arra biztatnank a pedagégusokat, ill. hallgatékat, hogy a plasz-
tikai dbrazoloképesség fejlesztését se hanyagoljdk el munkdjuk soran.
A plasztikai tevékenységek kozben mozgoésitott képességek fejlesztésé-
nek/segitésének ugyanis ugyanolyan fontos szerepet kell tulajdonitani,

mint az rajzoldsnak.

3.4. Rajzelemzés

Szakmai korokben altalanosan elfogadott tény, hogy az alsé tago-
zatos nevel6-oktatd folyamat tervezése és megvaldsitasa csak akkor le-
het sikeres, ha az a gyermekek és a pedagodgiai folyamat megismerésén,
elemzésén és értékelésén alapszik. Ezért sziikséges a pedagodgiai diag-
nosztika alkalmazdasa. Ez Zelinkova (2001) szerint olyan komplex folya-
mat, mely célja a nevel6-oktatd folyamat és annak résztvevinek megis-
merése, megitélése és értékelése (az értékeléssel részletesen a 4.6 fejezet-

ben foglalkozunk). A képzémiivészeti nevelésben az értékelés soran a
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gyermeki alkotdsokat, rajzokat elemezziik, ill. az alkotés folyamatét.

A gyermekrajzok olyan csodalatos vilagba kalauzoljék el a feln6tte-
ket, melyek dmulatba ejtik 6ket. A gyermekrajzokat sokan vizsgaltak,
esztétdk és miivészettorténészek is, akik a szépség titkat, nem a készség
fejlédését keresték az alkotdsokban. A 20. szdzad elejére a vizudlis mii-
vészetek kutat6itdl a képességfejlédés szakembereinek kezébe kertilt a
gyermekrajzok vizsgélata (Karpati, 1995).

Szakmai korokben gyakran vitatott téma a gyermekmunkak, rajzok
és alkotasok elemzése. Vannak, akik a standardizalt tesztekkel val6 diag-
nosztizélast részesitik eldSnyben, mig masok azt a nézetet valljak, hogy 1j
értékelési koncepcidkat kell 1étrehozni, melyek respektaljdk a gyermekek
képzémtivészeti alkotdsainak specifikumait.

A rajzkészség (drawingability) standardizélt értékelése a hatvanas évek-
ben kezdédott az Egyesiilt Allamokban, majd Hollandidban, Németor-
szdgban, Anglidban és a skandinav orszdgokban, és folytatédik napja-
inkban is (Boughton és Ligtvoet, 1996; Boughton, 2004; Haanstra és Scho-
nau 2007). A neveléstudomany teriiletén miikodé magyar szakemberek
is csatlakoztak a kutatdsokhoz, igy pl. az oktatdsban alkalmazhato rajzi
képességteszteket standardizalé nemzetkozi csoportokhoz (Ger§, 1973;
Feuer, 2000; Karpéti, 2001).

Az iskolai gyakorlatban azonban egyelére nem terjedt el a standar-
dizalt rajztesztekkel torténé mérés. A pedagoégusok a képzémiivészeti
nevelés sordn leggyakrabban a kovetkez6 moédszereket alkalmazzak a

diagnosztika keretén beliil:

* portfolio elemzése: a gyermekek munkdinak, alkotdsainak 6sszessé-
ge, melyek lehet6vé teszik az egyén fejlédésnek figyelemmel kove-
tését egy adott iddintervallumon beliil,

* alkotdsok elemzése: a képzémiivészeti tevékenységek, aktivitdsok vég-

termékének elemzése megadott szempontok alapjan,

* folyamatelemzés: a gyermek reakciéinak, viselkedésének, megnyil-
vanuldsainak értékelése az alkoté/képzémiivészeti folyamat soran,
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* beszélgetés (képzOmiivészeti tevékenységek alkalmaval): a pedago-
gus valdsitja meg és irdnyitja hatdrozott céllal. A kérdések egy
adott teriileten beliil rendszerint elére dtgondoltak; nagyon fon-
tosak a tanuld verbdlis megnyilvanuldsai az alkotdsaikrdl, ill. az
alkotas kozben,

o (képzbémiivészeti tevékenységekre irdnyzott) megfigyelés: rendsze-
res és célirdanyos megfigyelések adott szempontok alapjan, melyek-

rol feljegyzések is késziilnek,

e tesztek: rajztesztek (Borbélyova, 2013).

Az értékelés sordn alkalmazhatunk tematikus, ill. atematikus rajz-
teszteket is, amelyek a gyermekek rajzainak diagnosztizaldsara lettek
kifejlesztve. Ebben az esetben tigyelni kell arra, hogy csak olyanokat
hasznaljunk, amelyek kiértékelésére kompetensek vagyunk, azaz a pe-
dagoégus hataskorébe tartozik. Tobb ismert rajzteszt all a rendelkezé-
siinkre, azonban ¢vatosan kell banni veliik (példaul Goodenough-teszt,
Machover-féle emberrajz-teszt, Urban alkot6 gondolkodast méré figura-
lis tesztje, Torance—teszt, stb.). Nem mindegyik alkalmazasira kompe-
tens a pedagdgus, ugyanis ezen tesztek egy része a pszicholégusok kom-
petenciatertilete. Valamint a gyermekek spontan rajzaibdl sem vonhat
le elhamarkodott kovetkeztetéseket a pedagogus. Kiilonbséget kell ten-
ni tehat a pszicholdgiai kompeteciakor és a diagnosztizal6 rajzelemzés
és pszicholodgiai tartalmak pedagodgiai kompetenciakorben valé elemzé-
se kozott. A gyakorlati tapasztalatok alapjan a pedagégusok hajlamosak
abba a hibdba esni, hogy a gyermek rajza alapjan elhamarkodott kovet-
keztetéseket vonnak le a gyermek pszichikai dllapotarél. S bar sejtése,
gyantja lehet a pedagégusnak, pszicholégus vagy rajzvizsgélati szak-
ember kell hozza. Fontos szem el6tt tartani, hogy a rajzelemzés az ,egy
rajz nem rajz” alapelven mtikodik, ugyanis 1-2 rajzbol nem lehet messze-
mend és helytdlld kovetkeztetéseket levonni — még a pszicholdgiai és
pszichiatriai gyakorlat is erre alapoz. Ezért ha a pedagdgiai diagnoszti-
ka soran barmilyen problémat, rendellenességet véliink felfedezni, és az
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hatdskortinkon kiviil esik, az egytittm{ikodés jegyében batran forduljunk
kompetens szakemberekhez.

A pedagogiai szempontii rajzelemzés modszerének megvélasztisa
viszont a pedagégus hataskore. Karpati és Gaul (2011) tigy véli, hogy a
portfolié-értékelése ugyanolyan megbizhat6 értékelési kritérium, mint a
tesztelés. A rajzok elemzésénél fontos, hogy olyan, a vizuélis képességek
értékelését eldsegité szempontrendszerek alljanak a rendelkezésiinkre,
melyek a gyermeki alkotasok értékelési kritériumaiként értelmezhetek.
Valachova (2009) e tekintetben a kovetkezéket kiilonbozteti meg:

e fluencia: a targyak, alakok, elemek sokasdganak konnyed megjele-
nése az alkotasokon,

* rugalmassdg: a téma hatékony megjelenitése, jelek ismétl6dése,

* credetiség: nem szokvanyos alakzatok, elemek, formak hasznélata,
* kompozicié: elemek kifejezs elrendzése, tér telitettsége,

® szinesség: a szinek kivalasztdsa és hasznalata,

* vonalvezetés: a vonalak vezetésének szinvonala, technika, mozgas
Osszerendezettsége, grafomotoros mozgdsok mindsége,

* alakdbrdzolds: testrészek, ujjak megfeleld szama, részletgazdagség,

oltozet jellegzetességei, aranyok megfeleltetése a valésaggal.

A vonatkoz6 szakirodalom alapjan tovdbbi szempontok is azonosit-

haték pedagégusi kompetenciakorben a rajzelemzések terén:

® kortdrsi dtlagnak valé megfelelés: a gyermek alkotasanak viszonyitdsa

a kortarsi atlaghoz, normahoz,

* az alkotds témdja, tdrgya: a gyermek élményeit, érdekl6dését, hozza-

allasat, kapcsolatait és érzelmeit jeleniti meg,

* vonalak mindsége: alapot szolgéltat bizonyos pszicholégiai jellem-
z6k megallapitasahoz; részben a grafomotoros fejlettség mindségét
tiikrozi,
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* gyakori javitdsok, gumizdsok: rendszerint konfliktusokat tiikrozhet,
de pedagégiai szempontbdl sietségre, hanyavetiségre, koncentraci-
0s problémakra utalhat,

a feliilet kihaszndltsdga: az elemek elhelyezése a papiron, azok nagy-

sdga,

e statikus vagy dinamikus figurdlis kompozicié: az életkori jellemzk

kapcsan,
* kompozicid szinessége: a szinek és tonusok kivélasztasa,

* az alkotds hossza: beleférés az id6keretbe, a reakciok gyorsasaga, ill.

lasstisaga,

* emberi alakok részletei: az alak nagysaga, részletei, életkornak megfelels-
e, ruhazata, tobb alak esetében egymashoz viszonyitott elhelyezé-
siik és nagysdguk, vonalvezetés, az egész alkotds menetének figye-
lemmel kisérése (Banas, in: Valachova, 2009). Az emberabrazolas
soran figyelemmel kisérjiik a részletek feltiintetését (fej; lab; kar;
torzs; nyak; fej részletei-haj és fiil; arc részletei-szem, orr, sz4j; ruha
és annak részletei; 1ab részletei; kéz részletei), az ardnyokat (fej, kar,
lab, torzs), a dimenzidkat (a végtagok kétdimenzidsak-e; tobbszem-
pontd, profil) és a részletek érintkezését (a négy végtag Osszefligg-e
a torzssel; a nyak vonala dtmegy-e a fej és a torzs vonalaba; a torzs
vonala dtmegy-e a 1db vonaldba) (Porkoldbné Balogh, 2009; Tamas,

2009).

A tanul6k rajzainak vizsgalatandl, elemzésénél fontos szem el6tt tar-
tani, hogy minden gyermek 6néll6 egyéniség, ezért nem érdemes egy-
mashoz hasonlitgatni a gyermekrajzokat. Azok ugyanis kiilonb6z6 raj-
z0l6 tipusokat tiikroznek, azaz habituélis kiilonbségek vannak gyermek
és gyermek, ember és ember kozt ezen a téren is. Ezért sem varhato
el ugyanaz mindenkitél, és személyes kontextusokban kell nézni a raj-
zokat. Példdul az oganikus tipusi gyermek rajzain inkdbb csoportokat

latni, mint maganyos tdrgyakat. Rajzai lendtiletesek, és jol megfigyeli a
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részleteket, a természetes aranyokat htien adja vissza. Az impresszio-
nista stflust rajzolé képein a hangulat és az atmoszféra domindl. Egy
motivum gyakran ismétlédik, és sok a kombindcié. A haptikus stilust
&brazol6 a plasztikai alapu abrazolas tipusét veszi at. Altaldban azok a
gyerekek rajzolnak ilyen stilusban, akiknél a tapintds a domindns meg-
ismerési méd. Az expresszionista rajzolé tipus szivesen jeleniti meg az
érzékelés mozzanatat. A targyakat altalaban tigy dbrazolja, ahogy azo-
kat befogadéként megéli. Szamdra a vizudlis élmény fontos kiindul6-
pont, de az dbrézolds szubjektiv benyomdsoktol fitott. Az érzelmi tobb-
let tobbnyire drdmai szinellentéteben, hangstlyos kontrasztokban nyil-
vanul meg ndla. A szamba vevd tipus a legaprobb részleteket is nagy
lelkesedéssel dolgozza ki. Minden apré részletet leképez, az egészrél
viszont mégsem tud szdmot adni. Az alkotdsa tervraz-szer{i. Hangsulyt
kell fektetni ndla a lényeglatés fejlesztésére. A dekorativ tipus f6leg két-
dimenzidés kompozicidkat rajzol. Ezeket altaldban alapszinekkel disziti
és vidam, tarka mintdkat szerkeszt bele. Igy nagyon mutatés alkotdsok
sziiletnek (Csepregi, 2014).

A gyermekrajzok elemzésénél nem az a kulcsmomentum, hogy a
gyermek milyen hitelességgel masolja le az 6t kortilvevd vilagot, hanem
a rajzban tiikr6z6d6 vildgképe. Mi az ami foglalkoztatja, az eseménye-
ket hogyan dolgozza fel, mit értékel fontosnak és mit kevésbé (Csepregi,
2014).

A rajzelemzés segithet abban, hogy a pedagégusok és pszicholégu-
sok figyelemmel kisérhessék a gyermek fejlédését. Ugyanakkor segithet
a rendellenességek, problémdk, traumak feltdrdsdban, de csak ha kom-
petens szakember végzi az elemzést a cél fliggvényében. Hiszen mds
az amikor a pszicholégus vizsgdlja a gyermek rajzait a lekidllapot, vagy
feltehet trauma , kinyomozasa” okdn, és mds az, amikor a pedagdgus
elemzi a gyermek rajzat az oktatasi programban feltiintetett elvart kove-
telmény, vagy akar az iskolaérettség kapcsan. S mivel nincs két ugyan-
olyan ember, akinek a térérzékelése, motorikus képességei, érzelmei,
szocidlis fejlédése, rajzkészsége megegyezne, ezért nincs két egyforma
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vonal, méret, alakzat és rajz sem (kivételt képez természetesen az utan-
zas/masolds). Minden alkotds egyedi és megismételhetetlen.
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4. Az alsé tagozatos képzomtivészeti nevelés ter-

vezése és gyakorlati megvalodsitasa

A szlovédkiai iskolarendszerben a 245/2008 sz., a koznevelésrdl és
kozoktatdsrol szolo (kozoktatdsi) torvény alapjan az alapiskola alsé ta-
gozatra (1.-4. évfolyam) és fels6 tagozatra (5.-9. évfolyam) tagolodik.
E torvény 5 §-a alapjan a nevelés és az oktatds az iskoldkban és okta-
tasi létesitményekben nevelési-oktatdsi programok alapjan valésul meg
(esetiinkben &llami oktatasi program és iskolai oktatasi program).

Az dllami oktatdsi programok meghatarozzak az iskoldkban foly6 ne-
velés és oktatds kotelezé tartalmi elemeit az elérendé kompetencidk ér-
dekében. Az allami oktatdsi programokat a Szlovak Koztarsasdg Okta-
tdsi Minisztériuma bocsatja ki és teszi kozzé. Az iskolai oktatdsi program
az iskola alapdokumentuma. Az igazgatdja bocsatja ki, a pedagogus-
tandccsal és az iskolatandccsal tortént egyeztetést kovetSen. Az iskolai
oktatdsi programot mind a nevelés és oktatés torvénybe foglalt céljaival,
mind az allami oktatdsi programban szerepld alapelvekkel és célokkal
Osszhangban kell kidolgozni (zdkon ¢. 245/2008 Z. z. Zakon o vychove
a vzdelavani (Skolsky zdkon) a o zmene a doplneni niektorych zdkonov,
2008, 2020). E két dokumentum képezi az iskolai oktatds tervezésének,

szervezésének és megvaldsitdsanak alapjat, adja meg kiindulépontjait.

4.1. A képzomiivészeti nevelés, mint az alapiskola alsé ta-
gozatos dllami oktatasi programjanak miiveltségterii-
lete

Az alapiskola alsé tagozatdnak dllami oktatdsi programja szabalyozza az
alapiskola els6 négy évfolyamdnak miikodését, szabja meg az alsé tago-
zatos oktatds kereteit és adja meg az oktaté-nevelé munka megvalosita-
sédnak irdnyvonalat. Kotelez6 érvényfi dllami szinti dokumentum, mely
alapjan az iskoldk kidolgozzak a sajat helyi iskolai oktatdsi programju-
kat. A helyi programok pedig lehet6séget biztositanak az iskoldknak,
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hogy a mtivel6dés tartalmat a helyi és regiondlis specifikumokhoz, felté-
telekhez és elvarasokhoz igazitsdk, melyek a tanulék és a sziil6k igénye-
ib6l fakadnak. Meghatarozzdk a tantervi kovetelményeket (miivel6dési
standardokat; elsajatitand6 tananyagot) a célok, teljesitmény és tartalom
szintjén, amelyek a tanul6k funkciondlis kompetencidinak fejlesztéséhez
biztositanak kiindulasi alapot (Statny vzdelavaci program pre primarne
vzdeldvanie — 1. stupen zdkladnej skoly, 2015).

Az éllami oktatdsi program nyolc mfiveltségi teriilet fejlesztését ira-
nyozza el6, melyek tantdrgyakra specifikdlédnak. Ezen teriiletek egyike
a Miivészet és kultdra, mely két tantargyra - Zenei nevelésre és Képzo-
miivészeti nevelésre tagolodik.

A Miivészet és kultiira mtiveltségi tertileten beliil a pedagégus lehe-
téséget biztosit a kulttraval és mtivészetekkel valé ismerkedésre, azok
jelentéségének megértésére. Ravezeti a tanuldkat a kulturdlis értékek
és tradiciok megértésére és kialakitja a helyes eszkozhasznalatot, meg-
tanitja a gyermekeknek kifejezni dnmagukat kiilonféle miivészi kifejezd-
eszkozok éltal (vizudlis, dramatikus, zenei stb.). A tanul6k életkordhoz
mérten prébalja formalni izlésiiket, felel6sségteljes hozzaallasukat a kul-
turdlis kinalatok irdnt, valamint kritikus gondolkoddsukat, kivéltképp
a tomegtdjékoztatasi eszkozokkel kapcsolatban, formélja a médiatuda-
tossagot is. Hangsulyt fektet a sajat régid, nemzet, tijegység kulturalis
hagyoményainak megismerésére, a nemzeti identitas és kulturalis ontu-
dat fejlesztésére, valamint az interkulturdlis kompetencidk fejlesztésére
is.

A Képzbmiivészeti nevelés tantargy keretén beliil a pedagdgus raira-
nyitja a tanuld figyelmét a miivészi eszkozokkel megismerhet6 vilag fel-
fedezésére, a vizudlis kultdra és a sajat régi6, nemzet, tdjegység kultu-
ralis tradici6ira. Hangstlyt fektet a fantdzia és képzelGers, megfigyels-
képesség és kifejezbkészség fejlesztésére az anyagokkal és eszkozokkel
valé munka sordn. A tanuléknak az aktivitasok, az alkot6 tevékenysé-
gek soran lehet6ségiik nyilik a fantdzidjuk kibontakoztatdsara és az on-
megvalositasra. A tantargy tematikus egységekre tagolodik, melyekhez

77



tantervi kovetelmények vannak rendelve.

A tantdrgyon beliil a tantervi kovetelmények megszabjik azokat az
elvardsokat, amelyeknek a tanul6knak egy adott id6intervallumon (pl.
évfolyam) beliil meg kell felelnitik. Ezek a kovetelmények kompetencidk
formdjdban konkretizdl6dnak, melyek elemeit alkotjdk az ismeretek, az
adottsdg/ alkalmassag, készség, beallitddds/nézet és az értékek a miive-
16dés konkrétan megszabott tartalmdnak kontextusaban. Tartalmazzdk
a célokat, a kimeneti teljesitményre vonatkozé kovetelményeket és meg-
szabjék a tananyag tartalmat (Statny vzdelavaci program pre primarne
vzdeldvanie — 1. stupeni zdkladnej Skoly, 2015).

A tantervi kovetelmények az oktatas kiindul6 pontjait képezik, azon-
ban tigyelni kell arra, hogy teljesitésiikre ne tekintsiink gépies feladat-
ként. Fontos alapjat képezik a tervezésnek és a moédszerek/stratégidk
kivalasztasdnak. A tantervi kovetelmények megvaldsitdsdra iranyulé ak-
tivitasok sordn a pedagdgusnak tigyelnie kell arra, hogy figyelembe ve-
gye a tanul6k/osztaly aktudlis fejlettségi szintjét és hogy a tanuldk aktiv
részesei legyenek az oktatdsi folyamatnak. Kivaltképp fontos ez a képzs-
miivészeti tevékenységek soran, hiszen alkotasi folyamatban val6sulnak
meg.

Emlitést kell tenniink a kerettantervrél is, mely megszabja az egyes
tantdrgyak id6beli eloszldsat. A kotelez6 kereten tdl az iskoldk rendel-
keznek bizonyos valaszthaté 6raszdmmal, melyet a sajit helyi oktatasi
programjukban konkretizdlnak. Az alapiskola als6 tagozatdn a keret-
tanterv alapjan az Miivészet és kultiira miiveltségteriileten beliil a Kép-
z8miivészeti nevelés tantargy kotelezd oraszdma a négy évfolyamban
Osszesen 6 tanitdsi Ora: 1. és 2. évfolyamban 2-2 6ra, mig a 3. és 4. évfo-
lyamban 1-1 6ra hetente. A vélaszthaté 6rdk szdma 1. és 3. évfolyamban
2, mig a 2. évfolyamban 3, a 4. évfolyamban pedig o (Ramcovy ucebny
plén pre ZS s vyutovanim jazyka narodnostnej mensiny, 2019). Nulladik
évfolyamban a heti 6raszdm 22, ebbél 2 a képzémiivészeti nevelés és 2
vélaszthaté. A nulladik évfolyam azonban csak olyan gyermekek szama-
ra van, akik a 245/2008-as kozoktatasi torvény 19 § -dnak 6. bekezdése
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alapjan szeptember 1-ig betoltik a 6. életéviiket, és nem alkalmasak az
iskolaba val6 belépésre, szocidlisan hatranyos kornyezetbdl szarmaznak,
valamint a kornyezet hatdsaira valé tekintettel valészinii, hogy nem tud-
nak elsajatitani az 1. évfolyam oktatdsi programjanak kovetelményeit
(Nulty ro¢nik. Odportcania k vychovno-vzdeldvacej ¢innosti v nultom
ro¢niku zakladnej skoly, 2018).

Az iskolai gyakorlatra jellemz6, hogy a valaszthat6 keretet rendsze-
rint nem képzdmfiivészeti nevelésre hasznaljdk az iskoldk. Azonban a
gyakorlat azt is mutatja, hogy sok iskoldban miikddnek ilyen jellegii
szakkorok, ami orvendetes. Hiszen Pallag (2014) is dgy véli, hogy a
tandran kiviili forma is alkalmas a m{ivészeti nevelés megvaldsitasara.

Az alsé tagozatos képzémiivészeti nevelés a gyermek spontan képzés-
miivészeti megnyilvanuldsaibdl indul ki. A mtivészeti kifejezési formak
segitségével alapvetd készségek, képességek fejlesztésén keresztiil a tel-
jes személyiségre fejti ki hatdsat (Pallag, 2014). A pedagégus feladata
a vizudlis kommunikdciés eljdrdsokat, dbrazolasi és kifejezési lehet6sé-
geket ismertetve arra tanitani a gyermekeket, hogy a szerzett vizudlis
ismeretek és tudds Osszerendezése és megszilarditasa utdn alkalmazzdk
azokat a vilag megismeréséhez. Fontos az, hogy a tanuldkban kialakul-
jon az esztétikai, mivészeti élmények irdnti igény (pl. tarlatlatogatds,
miuzeumlatogatds), valamint, hogy megtanuljanak szelektalni a felkinalt
lehettségek kozt. Ezek alapjan a tanul6k képessé vélnak arra, hogy ité-
letet mondjanak és megfelel6en hasznositsdk a vizualitds és a mtivészet
teriiletén szerzett tapasztalataikat a mindennapi életben.

A képzbémiivészeti nevelés feladata a vizudlis befogadds, megismerés,
a vizudlis kommunikacié elsajatitdsa, a mtivészi alapismeretek és eszté-
tikai szemlélet dtadadsa a tanuloknak. Valamint az esztétikai-mtivészeti
tudatossag és kifejez6képesség kompetencidjdnak folyamatos mélyitése.
A pedagbgus a tanordk soran megismerteti a tanulékat a kornyezd vi-
lag vizudlis jeleivel és kozléseivel, rdvezeti Sket azok felismerésére és
hasznositdsara a vizudlis kommunikaciéban, valamint a vizudlis mfi-

vészeti dgakban. Mikozben a tanul6k nemcsak a vizudlis megismerés
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és megjelenités legkiilonfélébb maédjait sajatitjak el, hanem meghatédrozé
esztétikai és miivészettorténeti ismeretekre tesznek szert koruknak meg-
felelden, melyek segitségével formalodik esztétikai izlésiik, a szép iranti
fogékonysaguk.

Feladata tovdabbd a médiatudatossag formalasa is. A médids tartal-
mak eddig sem voltak teljesen ismeretlenek a korszer{i vizuélis nevelés-
ben, azonban ritkdn alkalmazottak mind a mai napig. Ahhoz viszont,
hogy ezek megjelenjenek a tanitasi folyamatban, nélkiilozhetetlen a tala-
lékonysdg, a médszertani jartassdg és az alapos atgondoltsag.

Elengedhetetlen, hogy a tantargy keretein beliil ne csak a klasszikus,
hanem a kortars miivészettel is foglalkozzunk, valamint a vizualis jelen-
ségek olyan koznapi formdinak vizsgélatdval is, mint a tomegkommu-
nikdcié vizudlis megjelenései, s a legtjabb elektronikus médiumokhoz
kapcsolédo jelenségek (Mizsei, 2014).

A képzbémiivészeti nevelés f0 célja az als6 tagozatos allami oktatasi
program alapjan arra irdnyul, hogy a tanul6kndl a képz&mfivészeti te-
vékenységek végzése soran fejlédjon a vizudlis kultara a megismerés és

kifejezés szintjén. A tantargy tovabbi céljai:
* a képzelSer6 és fantazia fejlesztése,
* a megfigyel6képesség fejlesztése,
* az eszkozok megismerése,
* sajat elképzelések kifejezése,

* alapkészségek elsajatitdsa az anyagokkal és eszkozokkel valé mun-

ka sorén,

* miivészeti alkotdsok megismerése és az élmények képz&miivészeti
kifejez6eszkozok éltali megjelenitése,

e allasfoglalds kinyilatkoztatdsa (Vytvarna vychova — primarne vz-

delavanie, 2015).

8o



A tanuldk a képzémtivészeti tevékenységek soran jatékos formaban
ismerkednek a vizudlis miivészetek kifejez6eszkozeivel és a képzémii-
vészeti tevékenységek végzése sordn taldlkoznak az épitészet, a design,
a fot6, a vided és film vilagéaval is. A képzbmiivészeti nevelés magédba
foglalja a szamit6gép és egyéb mads technikai berendezések segitségével
alkalmazott vizualis eszkdzok hasznalatat is. A tantargy sordan azonban
az aktiv alkotomunkaé az els6bbség. Az Osszes tobbi tevékenység, mint
példaul filmvetités, konyvbol valé tanulds, feladatok megolddsa munka-
flizetben stb. csak kiegészité tevékenység lehet. A pedagégus a tanu-
16ktol f6képp a fantdzia és képzelSerd érvényesitését varja el, hiszen ez
a tantargy a kreativitdson alapul, arra épit. Lehet&séget biztosit a sajat
Otletek és elképzelések megvaldsitasdra (Vytvarnd vychova — primarne
vzdeldvanie, 2015). Valamint fejleszti az esztétikai-miivészeti tudatos-
sagot és kifejez6képességet is. Tehat a tanul6 teljesitményét, a tandra
sikerességét megitélni nem egyszerti feladat.

Pallag (2014) dgy véli, hogy a fejlesztés folyamatdban a mftivészet
nem a fejlesztés célja, hanem annak eszkoze, amely a kozosségre és a
teljes személyiségre fejti ki hatdsat. Szerinte akkor tekinthet6 sikeresnek

a miivészeti nevelés, ha:

* a tevékenység tartalmaz olyan mozzanatot, amely személyességé-

ben érinti meg a résztvevét,

¢ a fejlesztés kiilonbozd és sokrétii jatékos gyakorlati tevékenysége-
ken alapul,

* hatékonyan fejleszti az esztétikai érzékenységet és latdsmodot, va-
lamint a kreativitast és problémamegoldast,

* amiivészi tevékenység, mint sajatos kommunikacios forma segitsé-
gével fejlodik az onkifejezés és kommunikécids képesség, valamint
az dnismeret és Onértékelés,

* szélesiti a tanuldk érdeklédési korét, valamint Gijabb min&ségi esz-

tétikai élmények keresésére motivélja Sket,
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¢ figyelembe veszi az egyéni kiilonbségeket, és megmutatja a kultd-
rék kozotti kapcsolatokat.

A sikeres tanéra egyik fontos eleme az atgondolt tervezés és az el6-
késziilet. Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil az osztdly Osszetételét és
gyermekek individudlis képességeit, melyhez a véalasztott kovetelmény
alapjan konkrét aktivitast rendeliink. Ha a kittizott céljainkat szeretnénk
elérni, akkor a vélasztott tevékenységnek igazodnia kell a gyermekek
érdeklddéséhez is. A pedagoégus feladata az, hogy fogékonyséagaval, ru-
galmassagaval, nyitottsdgaval a helyzetekre adott helyes valaszokon ke-
resztiil az egyénhez igazitsa az oktatdst.

A tanitdsi 6ra sikerét segitheti, ha a pedagégus a tanuldk iranti em-
patian és a szocidlis érzékenységen alapuld tanulékézpontii szemléle-
tet és egyéni bandasmoddot részesiti elényben, valamint a diagnosztikus
szemléletre épiilé és az ehhez sziikséges modszerekkel és eszkozokkel
tdmogatott tanuldsszervezési eljarasokat hasznalja ki, tovabb4 alkalmaz-
za a nevelési-oktatasi folyamatban az egyéni igényeket és képességeket
figyelembe vev6 megkozelitéseket is.

4.2. A képzomiivészeti nevelés tantervi kovetelményei

A képzémiivészeti nevelés tantervi kovetelményeit az elsajatitando
készségek és az elsajatitand6 mfiveltségtartalom képezi, melyeket a to-
vébbiakban részletesen ismertetiink (Vytvarnd vychova — primérne vz-
delévanie, 2015).
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AZ EGYES TEMATIKAI EGYSEGEK TANTERVI KOVETELMENYEI - 1. EVFOLYAM

KEPZOMUVESZETI KIFEJEZOESZKOZOK

Elsajatitandé készségek (Kovetelmény)
A fejlesztés vart eredményei az
1. évfolyam végére

Elsajatitandé miiveltségtartalom (Tananyagtartalom)

- foltot hoz létre, -

- felfedezi a foltban jol kivehetd
alakzatot,

- megkeresi az alakzatok korvonalait a
vonalak texturajaban sajat -
elképzeléseinek megfelelden,

- megnevezi a létrejott formakat,

- megnevezi az alapszineket, -

- kiilonbséget tesz a vilagos és sotét
szinarnyalatok kozott, -

- kiilonbséget tesz az egyenes és gorbe
vonal kozott,

folt (festék atnyomasaval (dekalk), 6ntéssel, nedves
alapba engedéssel, szétfujassal) - véletlenszerii
alakzatok és azok kiegészitése felismerhetd abrakka,
sajat elképzelés szerint),

véletlenszer(i vonalak vagy alakzatok (a foltok
kiegészitése rajzzal vagy festéssel, festéklenyomatok,
firkak, gytrt papir-gytrt papirplasztika stb.),
korvonal (targyak, figurak korvonalainak miivészi
abrazolasa),

elsddleges szinek, masodlagos (kevert) szinek,
hideg-meleg szinarnyalatok,




FANTAZIA FEJLESZTESE ES SZINESZTEZIA

Elsajatitandé készségek (Kovetelmény)

Elsajatitandé miiveltségtartalom

elképzeléseit a megadott témaban
képzémiivészeti eszkdzokkel fejezi
ki,

targyakat rajzol le tapintas alapjan,
tapintas alapjan megnevezi a
kiilonboz6 feliiletek jellegzetességeit,

- rajzolas elképzelés alapjan,

- festés elképzelés alapjan,

- mintazas elképzelés alapjan,

- alak és tapintas (pl. takaré ala rejtett targyak
formajanak kitapintasa, vagy csukott szemmel valo
rajzolas),

- atargy feliilete,

A MODERN KEPZOMUVESZETI INGEREK INSPIRALTA TEVEKENYSEGEK

Elsajatitandé készségek

Elsajatitandé miiveltségtartalom

kiilonféle rajzeszkdzokkel
(festéeszkdzokkel) alkot,

jatékos tevékenység soran nyomot
hagy (eszkozokkel, anyagokkal,
gesztusokkal),

valasztott anyagbol targyat alkot,

- szinezbanyag frocskolése, Ontése, nyomatasa,
csOpogtetése, szétkenése, fujasa,

- nyombhagyas rajzeszkdzokkel (festéeszkozokkel) —
azok kiilonféle tulajdonsagainak kihasznalasaval,

- gesztusok (kiilonb6z6 nyomok /vonalak /
mozdulatok),

- hulladékanyaggal val6 munka,

- targykészités,

- részletek, mintak: akciofestészet,




A MUVESZETTORTENET INSPIRALTA KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK

Elsajatitandé készségek (Kovetelmény) Elsajatitandé miiveltségtartalom
- Oskori miivészet inspiralta sajat - Oskori barlangfestmények (motivumok),
elképzelést fest, - anyagok, eszk6zok, skori alkotdsok alapjai,

- jaték Oskori barlangfestésre: alkotas limitalt
motivummal és technikaval,

ISKOLAGALERIA
Elsajatitand6 készségek Elsajatitand6 miiveltségtartalom
- akiilonbo6zo arckifejezéseket - arckifejezések (festmény, szobor, fotografia)—
képzémuvészeti eszkdzokkel fejezi ki, kiallitéteremben, vagy virtualis galéridban az

interneten,
- arckifejezések megjelenitése (grimasz, performansz),
- arckifejezések miivészi abrazolasa (rajz, festmény),




AZ EPITESZET INSPIRALTA KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK (KONSTRUALAS)

Elsajatitand6 készségek Elsajatitand6 miiveltségtartalom
- épitmény/konstrukcio készitése sajat - mesebeli épitmények (festmény, rajz, mintazas, targy
elképzelés alapjan, - illesztés, ragasztas, vagas),
- ¢épitmény/konstrukcio jellemzése, - fantasztikus motivumok az épitészetben,
- ¢épitmények a mesékben (animaciok, illusztraciok,
filmek,

A FOTOGRAGIA INSPIRALTA KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK

Elsajatitandé készségek Elsajatitandé miiveltségtartalom
- foto kiegészitése sajat elképzelés - fotografia (magazinbdl, folydiratbol),
alapjan, - beavatkozas a foto kompozicidjaba kiegészitéssel,

atrajzolassal, atfestéssel,
- szinezés, komponalas,

A VIDEO/FILM INSPIRALTA KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK

Elsajatitando készségek Elsajatitandé miiveltségtartalom
- filmbéli cselekményt szavakkal - rovid jelenet a valasztott filmbdl (groteszk),
jellemez, - mozgokép - cselekmény a filmben (videodban),

- akivalasztott jelenet/cselekmény képzémiivészeti
eszkozokkel valo abrazolasa,




- képzOémiivészeti eszkozokkel jeleniti
meg a kivalasztott jelenetet/
cselekményt a filmbdl,

TARGY- ES KORNYEZETKULTURA - (IPARI) FORMATERVEZES ALAPJAI

Elsajatitando készségek

Elsajatitandé miiveltségtartalom

- sajat elképzelés alapjan tervez, rajzol,
- alkotasat szavakkal jellemzi,

- szokatlan, képzeletbeli berendezési targy, vagy targy
szokatlan funkciokkal (pl. ringatas, ugralas, gordiilés,
billentés, hajtogatas, dsszecsukas, kinyitas-az alabbi
targyaknal alkalmazva: sz€k, asztal, szekrény, lampa

stb.,
- szokatlan ruhazati kiegészitd,
- képzeletbeli gép,

VIZUALIS KOMMUNIKACIO - KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK
A VILAG MEGISMERESBOL FAKADO INGEREK ALAPJAN

Elsajatitando készségek

Elsajatitandé miiveltségtartalom

- képzdémiivészeti eszkozokkel
megjeleniti/Gjraértelmezi az abécé
bettit,

- életre kelt (megelevenedett) betiik,
- betliformak (nyomtatott, irott, nagy, kicsi),
- figurativ kompozicio betiformakbol,




AZ EGYES TEMATIKAI EGYSEGEK TANTERVI KOVETELMENYEI — 2. EVFOLYAM

KEPZOMUVESZETI KIFEJEZOESZKOZOK

Elsajatitand6 készségek (Kovetelmény)
A fejlesztés vart eredményei a 2.évfolyam
végén

Elsajatitand6 miiveltségtartalom (Tananyagtartalom)

- kiilonféle rajzeszkdzoket hasznal,

- kiilonb6z6 vastagsaghi vonalat rajzol,

- kifejezi a targy alapszinét,

- megjeleniti a targy hozzavetdleges
koérvonalait,

- aformakat szimmetrikusan vagy
asszimetrikusan rendezi el,

- vonal (kiilonb6zd vonalfajtak),

- avonal kifejezdereje (tematikus rajzoknal
alkalmazva),

- rajzeszkozok és segédeszkozok (szabad kézzel,
vonalzéval, korzével, véletlenszeriien),

- szinarnyalat (festmény, szines rajz targyakrol, latasi
tapasztalat soran érzékelt szinek),

- atargy hozzavetdleges korvonala,

- egyszer( formakban rejlo szimmetria és asszimetria
(tengelyiranyu, kozponti szimmetria),




FANTAZIA FEJLESZTESE ES SZINESZTEZIA

Elsajatitando készségek

Elsajatitand6 miiveltségtartalom

- akiilonféle zenei ritmusokat rajzzal
fejezi ki,

ritmusok a zenemiben (részletek),

ritmus a képzémiivészetben (rajz, festészet),

ritmus a természetben,

kiilonféle témak rajzolésa sajat elképzelés alapjan
(mesebeli témak, zenészek, tancosok, konkrét zenei
¢lmény, a ritmus absztrakt dbrazolasa stb.),

Megjegyzés: 0sszekapcsolni a témat képzémiivészeti
kifejezbeszkozokkel,

A MODERN KEPZOMUVESZETI INGEREK INSPIRALTA TEVEKENYSEGEK

Elsajatitando készségek

Elsajatitand6 miiveltségtartalom

- targyat hoz létre (mtivészi
megvalositassal) a tajban,

- targyat hoz létre (asszambldzs)
gyljtéssel, tarolassal, rétegezéssel,
ragasztassal kiilonb6z6 természetes
anyagokbol sajat elképzelés alapjan,

land art,

természetes/varosi kornyezet,

természetes anyagok/mesterséges anyagok,
szlirrealizmus,

fantasztikus /elképzelt portré,

asszamblazs,

izelité a land art miivészetbdl,




A MUVESZETTORTENET INSPIRALTA KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK

Elsajatitando6 készségek

Elsajatitand6 miiveltségtartalom

- betiikép készitése sajat elképzelés

egyiptomi mivészet (piramisok, hieroglifak),

alapjan, - kiilonféle betiitipusok — az iras kialakuldsanak és
fejlédésének torténete (képiras, hangzo-iras),
- aképiras képzomiivészeti eszkozokkel valo
kifejezése, kép és jelentés kapcsolata,
ISKOLAGALERIA

Elsajatitando készségek

Elsajatitandé miiveltségtartalom

- szobrokat jelenit meg mozgassal,
kifejezéssel, utanzassal vagy
performansz keretében,

¢l6szobor (bemutatas),

kiallitoterekben talalhat6 szobrok (vagy virtualis
galéridkban),

templomokban talalhaté szobrok,

koztereken talalhato szobrok,

a szobor (térbeli alkotas) miivészi megfogalmazésa
mas médiumok altal (festmény, kollazs, performansz)
vagy mas technikaval (pl. gyurmabdl),




AZ EPITESZET INSPIRALTA KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK (KONSTRUALAS)

Elsajatitando6 készségek Elsajatitand6 miiveltségtartalom
- ¢épitészeti format (elemet) hoz 1étre - ¢épitészeti elemek (boltiv, fal, mennyezet, kapu,
épitdjatékbol, 1épcsok),

- az épitészet mint épitdjaték (Gsszeillesztés - kockak,
legdk, dobozok, kartonok segitségével),

- Osszekotés (bevagasok, kapcsok, ragasztoszalag,
ragaszto, kotés segitségével) ,

- ¢épitészeti elem/ forma megjelenitése modellezo
agyag segitségével,

A FOTOGRAGIA INSPIRALTA KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK

Elsajatitando készségek Elsajatitandé miiveltségtartalom
- kollazst készit fotok kiilonbozo - kiilonféle témaju fotografiak (ujsagokbol,
részeibol, magazinokbol) — portré, taj, épitészet,

- mikro-/makrofotogréfia, riport,

- kollazs, montazs,

- afotok 4j kompozicidba vald rendezése nyiras és
illesztés soran,

- kollazs kiilonb6z6 zsanerfotokbol és kiilonféle
formanyelvet alkalmazva,




A VIDEO/FILM INSPIRALTA KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK

Elsajatitando6 készségek

Elsajatitand6 miiveltségtartalom

- 1j helyzetben megjeleniti a film
szerepldjét sajat elképzelés alapjan,
- jelmezt tervez a film szerepl6jének,

- szerepld a rajzfilmekben, animacios filmekben és
jatékfilmekben,

- jelmez/kosztiim, a szerepld kiilseje,

- szerepld dramai akcidban,

ELEKTRONIKUS MEDIUMOK

Elsajatitando készségek

Elsajatitandé miiveltségtartalom

- kis- és nagybetiiket, szamokat ir
szdvegfaljban (széveges dokumentum
formatumban),

- szavakat ir diakritikus jelekkel ellatva
szovegfaljban (szoveges dokumentum
formatumban),

- megvaltoztatja a betit, annak
metszetét, szinét, rovid mondatokat ir
szovegfaljban (szoveges dokumentum
formatumban),

- Dbillentylizet hasznalata, kis- és nagybetlik kikeresése,

- szamok, Shift billenty(i hasznalata, diakritikus jelek
irasa, betiik metszetének és szinének valtoztatasa,

- betd, betli nagysagéanak véltoztatasa és rovid
szovegek,




TARGY- ES KORNYEZETKULTURA — (IPARI) FORMATERVEZES ALAPJAI

Elsajatitando6 készségek Elsajatitand6 miiveltségtartalom
- jatéktargyat tervez sajat elképzelés - kiilonféle jatékeszkozok,
alapjan, - jatékok fiuk és lanyok részére,
- egyszeri fejfedot készit sajat - mechanikus és statikus jatékok (funkcid, anyag, szin,
elképzelés alapjan, forma...),
- kalapkészités,
- fejfedok — kalapok, sapkak, kenddk, fejmaszok,
kapucnik, koronak,

VIZUALIS KOMMUNIKACIO - KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK A VILAG
MEGISMERESEBOL FAKADO INGEREK ALAPJAN

Elsajatitando készségek Elsajatitand6 miiveltségtartalom
- targyat hoz létre (asszambldzst vagy - természetrajz -termények és természetes anyagok
képet ) a kdrnyezetében talalt (levelek, kéreg, kavicsok, magok, termések)
terményekbdl, Megjegyzés- 6sszekotni a témat a képzémiivészeti ingerrel -
- értelmezi a természetes formakat, land-art,




AZ EGYES TEMATIKAI EGYSEGEK TANTERVI KOVETELMENYEI - 3. EVFOLYAM

KEPZOMUVESZETI KIFEJEZOESZKOZOK

Elsajatitando készségek (Kovetelmény)
A fejlesztés vart eredményei a
3.évfolyam végén

Elsajatitand6 miiveltségtartalom
(Tananyagtartalom)

- festés soran szinek vilagositasa és
soOtétitése,

- geometriai alakzatokbdl figuralis (egy
vagy tobbalakos) kompozicio
alkotasa; vagy alt. targy alkotasa
sztereometrikus (térbeni)
alakzatokbol,

- aszin — vilagositas, sotétités,

- azegyes szinek szinskalaja,

- a sziirke ténusai,

- adott motivum vilagos és sotét szinekkel,

- sikbeli geometriai alakzatok és sztereometrikus testek
(térbeli),

- geometriai alakzatok kompozicioba valo illesztése
sajat elképzelés alapjan,

- illesztés, ragasztas, vagas, 0sszekapcsolas,
komponalas,




FANTAZIA FEJLESZTESE ES SZINESZTEZIA

Elsajatitando készségek

Elsajatitand6 miiveltségtartalom

- kiilonboz6 illatok érzeteit szinekkel
és formakkal fejezi ki,
- megnevezni a festményt,

- illatok és szagok,

- kellemes és kellemetlen,

- természetes és mesterséges illatok, parfiimok,

- az érzetek Osszehasonlitasa és képzomiivészeti
eszkozokkel valo kifejezése,

A MODERN KEPZOMUVESZETI INGEREK INSPIRALTA TEVEKENYSEGEK

Elsajatitando készségek

Elsajatitandé miiveltségtartalom

- csomagolassal format hoz létre,
- csomagolassal késziilt alkotast
szavakkal jellemez,

- részletek: csomagolasmiivészet (a forma/alakzat
becsomagolasa), presszazs (forma/alakzat nyomasa és
préselése) és akkumulacié (formak/alakzatok
felhalmozasa),

- csomagoloanyagok; csomagolas, ragasztas, kotozes,

- rejtett forma,




A MUVESZETTORTENET INSPIRALTA KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK

Elsajatitando6 készségek

Elsajatitand6 miiveltségtartalom

- aképzomivészet eszkdzeivel
Ujraértelmezi az antik miivészetet,

antik miivészet (szobraszat, épitészet,
keramiamiivesség, 6ltozék- és targykultura),
keramia vazakon lathaté abrazolasok, torténetek,
mitoszok,

ISKOLAGALERIA

Elsajatitando6 készségek

Elsajatitand6 miiveltségtartalom

- alatott ma alapjan a képzémiivészet
eszkozeivel készit parafrazist a
személyrdl (eseményrol)-
ujraértelmezi azt,

klasszikus (torténelmi) és modern alkotasok
szentek abrazolasa (torténelmi személyiségek) —
jellemzd attributumaikkal

a legismertebb védoszentek, személyiségek
ikonografidja,

kitalalt torténetek abrazolt személyekrol,




AZ EPITESZET INSPIRALTA KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK (KONSTRUALAS)

Elsajatitandé készségek Elsajatitandé miiveltségtartalom
- amegélt élmény, tapasztalatok vagy - az épitészet jellegzetességeinek kifejtése (pl. a stilus
példak/mintak alapjan ir le kiilonb6z6 szerint: funkcionalista, szecesszids, barokk,
épiileteket, klasszicista, rokoko, gotikus, posztmodern...;
- aképzomiivészet eszkdzeivel a funkci6 szerint: szakralis-, emlékmi jellegt,
Gjraértelmezi a kivalasztott polgari-; az anyag szerint: fa, tégla, beton-iiveg)

- akiilonbozo tipusok és jellegzetességek
Osszehasonlitasa, azok szubjektiv hatésai,
- természetes €s épitett (varosi) kdrnyezet,

(kiilonb6z6) épitményeket,

A FOTOGRAFIA INSPIRALTA KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK

Elsajatitando készségek Elsajatitand6 miiveltségtartalom
- kiegésziti a fotd hianyzo6 részeit - (Gjsagokbol) fotografiakbol létrehozott
rajzzal (festéssel, reliéffel, kollazzsal), kompoziciokba festéssel (rajzzal) valo beavatkozas,

- hianyos kép kiegészitése,
- fotografiai témak,




A VIDEO/FILM INSPIRALTA KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK

Elsajatitandé készségek

Elsajatitandé miiveltségtartalom

megrajzolja egy valasztott filmjelenet

kornyezetét,

film — filmes kdzeg, ahol a filmcselekmény jatszodik

film forgatokonyve, kulissza,
szcenografia (diszletkészités),

ELEKTRONIKUS MEDIUMOK

Elsajatitandé készségek

Elsajatitandé miiveltségtartalom

grafikai programban képet készit
betlikbol a soroktol fiiggetleniil,
grafikai program segitségével
megadott témaban képet készit,

betltipusok, betliméretek és szinek, kiilonb6zo
betiitipusok hasznalata mellett ugyanazon betiik
0sszehasonlitasa, betlik tiikorképei, montazs
kiilonféle betttipusokbdl, betiikbdl késziilt kép -
lettrizmus, sajat betiik;

a grafikai program eszkoztara - vonal, szakasz,
kitoltott téglalap vagy négyzet, szinpaletta, [épés
vissza, radir, kivdgasi méret beallitasa, szinpaletta,
pecsét,

Megjegyzés: 0sszekapcsolhato az Informatika tantargy
valamely témakorével.




TARGY- ES KORNYEZETKULTURA — (IPARI) FORMATERVEZES ALAPJAI

Elsajatitando6 készségek

Elsajatitand6 miiveltségtartalom

- sajat cimert (zaszlot, logot) tervez
elképzelés szerint,
- egyszerd babot készit,

- jelek és jelentésiik (cimer, zaszl6, logod),

- szimbo6lumok a cimeren, zaszlokon, logén,

- babozas, arnyszinhaz,

- babok (ujjbab, marionettbab, palcas babok...),
- egyszer( babok jellegzetes jegyei,

VIZUALIS KOMMUNIKACIO - KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK A VILAG
MEGISMERESEBOL FAKADO INGEREK ALAPJAN

Elsajatitando készségek

Elsajatitand6 miiveltségtartalom

- az anyag természetben vald
atalakuldsanak kivalasztott folyamatat
a képzémiuivészet eszkozeivel fejezi ki,

- természettudomany, halmazallapot-valtozasok,
valtozasok az anyagban, annak szerkezetében
(fagyas, olvadas, szilardulas, égés, csepegés/folyas,
parolgas, novekedés),




AZ EGYES TEMATIKAI EGYSEGEK TANTERVI KOVETELMENYEI — 4. EVFOLYAM

KEPZOMUVESZETI KIFEJEZOESZKOZOK

A fejlesztés vart eredményei a 4. évfolyam
végén

Elsajatitand6 készségek (Kovetelmény) Elsajatitand6 miiveltségtartalom (Tananyagtartalom)

- képet hoz létre pontokbol, -
- festés soran szinkontrasztokat -
alkalmaz,

pont,

a pont tulajdonsagai (méret, két és tobb pont kozti
kapcsolat — vonzas, mozgas, mozdulatlansag, ...),
pontmintazatok (minta, raszter; siirii és ritka
mintazat),

pointillizmus — pontszeri festés,

részlet: pointillista alkotasok,

fobb szinkontrasztok (hideg-meleg, sotét-vilagos,
kiegészit6 szinek stb.,




FANTAZIA FEJLESZTESE ES SZINESZTEZIA

Elsajatitando készségek Elsajatitandé miiveltségtartalom

- az abrazolas soran varialja a grafikai a valasztott motivum &brazolasi lehetdségei (pl. fa,

sztereotipiakat, ember, allatok, haziko, virag, ...),
- szinskalan érzékelteti a - a sematikus abrazolas mell6zése, innovacid, fantazia,
tonuskiilonbségeket, - amotivum alakzatainak sokszinlisége,

- kifejezés, pszichikai tulajdonsag (pl. szomort, vidam,
faradt, nevetséges, lusta ...) - a feldolgozott motivum
kifejezOereje,

- azene, mint tonusokbol all6 kép (szinskala zenei
megjelenitése),

- szintonusok, szinskalak,




A MODERN KEPZOMUVESZET INSPIRALTA KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK

Elsajatitandé készségek

Elsajatitandé miiveltségtartalom

- képet fest pontok vagy foltok
segitségével,

- afestményen megjeleniti a [égkor
(fények, id6jaras ...) valtozasat,

- az impresszionizmus,

- tajképfestészet — impresszionizmus (pl. kiillonb6zo
napszakban, atmoszféraban abrazolt tajak),

- szines foltok a tajképfestészetben - részlet,

- impresszionista és pointillista tajképek
0sszehasonlitasa,

Megjegyzés: 6sszekotni képzomiivészeti kifejezéeszkozokkel
a pontot (pointillizmust),

A MUVESZETTORTENET INSPIRALTA KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK

Elsajatitandé készségek

Elsajatitandé miiveltségtartalom

- aképzomiivészet eszkozeivel
értelmezi/megjeleniti a kivalasztott
kultira miivészetének targyat,

- részlet: mas kulturak miivészete (pl. keleti kultarak:
India, Kina, Japan),

- adott kultira miivészetének jellemzdi,

- kiilonbségek és azonossdgok a mi kultarankkal
osszevetve,




ISKOLAGALERIA

Elsajatitandé készségek Elsajatitandé miiveltségtartalom
- eljatsza a képen lathato jelenetet - hagyomanyos képzsanerek (portré, csendélet, tajkép,
(torténetet), életkép),
- kelléket készit a kép jelenetéhez, - zsanerkép (életkép) muzeumban/kiallitoteremben
- az abrazolassal kapcsolatos (virtualis galériaban),
benyomasait sajat szavaival jellemzi, - alakok, torténések, kornyezet abrazolasa,

- avilag az abrazolt kép idejében,
- adivat az abrazolt kép idejében,
- képzOémiivészeti alkotas dramatizalasa, torténet,

AZ EPITESZET INSPIRALTA KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK (KONSTRUALAS)

Elsajatitand6 készségek | Elsajatitand6 miiveltségtartalom
- antropomorf (zooform/fytomorf) - emberi-, ndvényi- vagy allati formavilagbdl kiindul6
épitményt/konstrukciot tervez sajat épitészet,
elképzelés alapjan, - az alak mint épiilet — az épiilet mint alak,
- megkiilonbozteti a természetes és - organikus és geometriai formak,
geometriai formakat,




A FOTOGRAGIA INSPIRALTA KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK

Elsajatitando készségek

Elsajatitand6 mitveltségtartalom

- 1j kompozicioéba rendezi a
fotokivagasokat (részleteket),

két fotobol rollazs vagy montazs készitése
(reprodukcio),

a kép részleteinek ritmikus valtakozasa,

az egész és részeinek alaki kapcsolata/dsszefiiggései,
részlet/példak: rollazs vagy montazs a
képzomiivészetben, szerzoi technikak,

A VIDEO/FILM INSPIRALTA KEPZOMUVESZETI TEVEKENYSEGEK

Elsajatitandé készségek

Elsajatitandé miiveltségtartalom

- diszletet tervez,
- megtervez egy kitalalt Iényt,

filmtrikkok,

illazidkeltd kulisszak,

kitalalt (mesebeli, fantasztikus, sci-fi) 1ények a
filmekben,

példak: animalt és jatékfilm - animacio a
jatékfilmben,




ELEKTRONIKUS MEDIUMOK

Elsajatitandé készségek

Elsajatitandé miiveltségtartalom

vonalas rajzot készit szamitogépes
programmal,

szamitogépes eszkozzel egyszerii
motivumot készit (fest),

hasznalja a tengelyszimmetria
jelolésének eszkozét a
kompozicioban,

1j pecsétként menti el a rajzot vagy a
festményt,

- digitalis programok halado rajzeszkdzei - kitoltott
sokszog, kitoltott gorbe, kitoltott szabalyos sokszog,
tengelyszimmetria eszkoz, digitalis szinek halado
keverése, sajat szinskala, szinkontrasztok, betiikb6l
készilt mintak, pecsét készitése,

Megjegyzés. 6sszekapcsolhatd az Informatika tantargy
valamely témakorével,

TARGY- ES KORNYEZETKULTURA- (IPART) FORMATERVEZES ALAPJAI

Elsajatitando készségek

Elsajatitandé miiveltségtartalom

organikus alakzatok inspiralta kitalalt
targyat tervez meg,
egyszerl rajzot (vagy targyat, ékszert)
készit puha drotbol,

- organikus alakzatok, novények, él6lények és az
ember testi funkcioi altal inspiralta design,

- adesign teriiletének kivalasztasa (pl. butor,
mindennapi hasznalati targyak, ruhazat és
kiegészitok, labbeli, kozlekedési eszkozok, gépek,
iskolai eszkozok, ...)




Megjegyzés: Osszekapcsolhato az épitészet valamely
témakdrével.
- népmivészet: drotozas (vagas, hajlitas, formazas,
csomagolas, puha drot 6sszekapcsolasa),

VIZUALIS KQMM}JNIKACI(); KEPZ(")MI"JVESZETI TEVEKENYSEGEK A VILAG
MEGISMERESEBOL FAKADO INGEREK ALAPJAN

Elsajatitandé készségek

Elsajatitandé miiveltségtartalom

- térképet készit sajat elképzelés
alapjan képzeletbeli jelekkel,
szimbolikaval,

- atérképhez legendat/torténetet talal
ki,

- honismeret—térkép (pl. mesebeli tajak, filmbéli tajak,
az iskolaba vezet6 ut, megvaltoztatott valos taj, ...),

- térkép elemei ¢€s a rajta olvashato jelek,
szimbolumok — alkotasbeli sajatossagok,
képzOmiivészeti jellegzetességek.




4.3. A képzomiivészeti nevelés ératerv kivitelezése

Mig az éravézlat csupdn egy koncepci6, addig az ératerv egy olyan
részletes forgatokonyv, melyben megtervezziik az éra pontos menetét,
az adott tananyag feldolgozdasa soran alkalmazott médszereket, fogaso-
kat eljardsokat, az ora céljat, didaktikai feladatait. A kevés tapasztalattal
rendelkez pedagégusok szdmdra mindenképpen ajanlott a tudatos és
részletes tervez6i munka, melyet a tanitdsi 6ra utdn konnyebben tud ér-
tékelni, esetleg onreflexiokkal ellatni. A képz&mtivészeti nevelés ératerv
kivitelezésekor torekedniink kell arra, hogy a tanitds mozzanatait és ko-
riilményeit lefré6 dokumentum megjelenésében és tartalmaban is hordoz-
za annak vizudlis jellegébdl fakado jellemzit, mutassa be az 6ra tartalmi
mozzanatait, menetét (idérend, pedagoégus és tanuld tevékenységei), a
szoveg és kép jelenjenek meg benne egyiittesen, ragadja meg a lénye-
ges pontokat, legyen attekinthetd, jol tagolt, terjedelmében 2-3 oldal és
tartalmazza egyéni elgondoladsainkat is.

A tanitds el6késziileteként a képzémiivészeti nevelés tantargyi tani-

tasi terveiben a tantervi tananyagokat dolgozzuk fel gy, hogy:
* Lkialakitasuk sordn szem el6tt tartjuk a kdvetelményeket és célokat,
* beleldtjuk azokat a gyerekeket, akiknek a tanitdsdra felkésziiltink,
* beleépitjiik pedagogiai felkésziiltségiinket és teljes személyiségiinket,

* a tanitdson keresztiil a tanuldst is megtervezziik. (Bakos et al, 2011).

4.3.1. Az 6ra megtervezése

Sédndor (2012) nyomdn az aldbbi 1épéseket ajanljuk kovetni a terve-
zésben:
1. Ertelmezziik a tananyagot (mit tanitunk?):

* milyen tananyagfajtdrdl van szé (pl. ismeret, tevékenység),
* mi a tananyag szakmai tartalma (mit értiink alatta, az adott korosz-

tidlyra mi lehet érvényes); a tanterv melyik fejezetében talalhato;
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mads évfolyamokon ez a tananyagtartalom hogyan/milyen mély-
ségben szerepel,

* 4j ismeret/1j tevékenységfajta esetén vannak-e és melyek az dllami

oktatdsi program szerinti kapcsol6do el6zmények.
2. Kivalasztjuk a médszer(ek)t (hogyan tanitjuk?):

* az adott tananyagfajtdt milyen pedagdgiai médszerek, tandari és ta-
nuléi teenddk jellemzik altaldban és az adott esetben; milyen tan-
targypedagodgiai és médszertani elvek kapcsolédnak hozza,

* mivel lehet a tanuldk érdeklédését a tananyag irdnt felkelteni és ébren

tartani,

* hogyan lehet a tanuldk életkordnak megfelelden a tananyagot magya-
rdzni, mivel lehet szemléltetni, hogyan lehet bevonni a tanulékat

az értelmezésekbe,

* milyen és hdny tanuldi feladat épiiljon egymadsra, mivel/hogyan le-
het a feladatokat differenciélni,

* hogyan tudjuk segiteni az egyéni és ondllé tanuldst.

Az als6 tagozatos képzémiivészeti nevelés cselekvéskozpontd, ill. vi-
zualis jellegére val6 tekintettel az oktatdsi médszerek koziil az aldbbi, a
tanuldk aktivitdsdra épit6 modszereket ajanljuk a hagyomanyos bemu-
tatds, megbeszélés, szemléltetés, magyardzat mellé/helyett:

¢ munkadltaté médszer: ,olyan gyakorlati modszer, amelynek sordn a ta-
nuldk tdrgyakkal vagy eszkozokkel manipulativ tevékenységet végeznek,
egyénileg, pdarban vagy kis csoportokban tandri feliigyelet alatt” (Falus,
2003, 277. 0.). Esetiinkben a tanuldk a tandri magyarazat kiegészi-
téseként feladatokat oldanak meg leginkdbb munkafiizetben vagy
munkaltaté jellegli tankonyvben (amennyiben a pedagégus tan-
konyv alapjan halad). A feladatok segitenek az Gj ismeretek értel-

mezésében, és az 4j fogalmak rogzitésében.

108



* projektmédszer: ,a tanuldk érdeklédésére, a tandrok és a didkok kozds
tevékenységére épitd modszer, amely a megismerési folyamatot projektek
sorozataként szervezi meg”. (Falus, 2003. 278. 0.) A projektmddszer
részletes ismertetését lasd a 4.4 fejezetben.

* kooperativ médszer: ,a tanuldk (4-6 f0s) kis csoportokban végzett tevé-
kenységén alapul. Az ismeretek és az intellektudlis készségek fejlesztésén
tiil kiemelt jelentGsége van a negyedik oktatdsi stratégia céljaként emli-
tett szocidlis készségek, eqyiittmiikodési képességek kialakitdsdban.” (Fa-
lus, 2003, 282. 0.) A csoportmunka keretében a tanuldk egyiittes
munkat végeznek, s ugyantgy felelések egymds tanulasi eredmé-
nyeiért, mint a sajatjukért. Négy valtozatat szoktuk alkalmazni
leginkdbb: 1. k6zds munka végén egyéni beszdmoldk, 2. kodzos
munka végén egyéni vetélkeddk, 3. mozaiktanulds (elosztott tan-
anyag kozos feldolgozasa), 4. csoportkutatds (részfeladatok kozos
feldolgozésa).

* szimuldcid, szerepjaték, jaték: ,olyan oktatdsi médszerek, amelyekben
a tanuldk tapasztalat tanulds révén fogalmakat, eseményeket, jelenségeket
sajdtitanak el, tevékenységeket gyakorolnak be.” (Falus, 2003, 284. 0.).

* tanulmanyi kirdndulds: ,olyan modszer, amelynek sordn a tandr és a
tanuldk hosszabb-rovidebb iddre elhagyjdk az iskola falait a valé vildggal
valo ismerkedés, 1ij tapasztalatok megszerzése érdekében”. (Falus, 2003,
285. 0.)

* Az adaptiv stratégia (modszer, eljaras) képzémiivészeti nevelésben
valé alkalmazdsakor abbdl indulunk ki, hogy a kiilonb6z6 tanu-
16k tanulasi képességei, adottsdgai egymdstol 1ényegesen eltérdek,
ebbdl kovetkezik, hogy eltérd tanuldsi kornyezetet, eltérd tanitasi
eljarasokat igényelnek. Lehet8séget kell adnunk arra, hogy a ta-
nul6k maguk is aktiv részesei legyenek a tanuldsi-tanitasi folyamat
megtervezésének, ezzel elsegitve a bevonddast és a feladat-, ill.

kozosségtudatot (Rektor, 2005).
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. Rogzitjiik az 6ra adatsordt a megadott sorrendben (Isd. lejjebb).
. Megvalasztjuk az 6raszerkezetet az ératipus fiiggvényében:

a nagy szerkezeti egységek megallapitidsa: az egyiittes és 6nalld

tevékenységek Osszegytijtése,

az egymadsra épiilés, idérendi egymdsutanisdg és parhuzamossag

elvének érvényesiilése.
. Osszehangoljuk a szerkezeti egységeket és tartalmakat:
a pedagogus és tanuldk feladatainak végiggondolasa,
a tananyagra vonatkoz6 magyardzatok megfogalmazasa,
a szemléltetések modjanak, médszereinek kigondolasa, elérhet6sé-
&%
a tanul6k feladatainak osszegyfijtése,
az értékelés modjanak megvalasztdsa.
. Elkészitjiik a mellékleteket:
a tandri és tanuldi anyagok és eszkozok atgondolésa,

a szemlélteté anyagok Osszegytjtése (képek, filmek, hangfajlok,
szovegek, targyak, prezentdciok stb.), ebbdl valogatas a célok és

az id6 fuiggvényében.
. Rogzitjiik az 6ratervet, melyben szerepelnek:

az elkészitett 6raterv nagy egységei: adatsor; az 6ra (menete, torté-
nései, pedagdgusi és tanuldi tevékenységek) kifejtése; mellékletek,

a kifejtés leird jellegfi, a forma a szerkezeti egységek (f6 teend6k)

szerint strukturalt,

az 6raterv a tanuldknak sz6l6 kérdéseket tartalmazhat, legyen egy-
értelm, milyen tananyagtartalom feldolgozasat szolgaljak,
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* a tanul6-osztély, tanul6/k-tanul6/k/csoport, tandr-tanul6/k inter-
akcidinak leiréasa,

* atevékenységekre forditott idémennyiség jelzése, dravazlatnal csak
hozzavetSlegesen,

* tandri és tanuldi tevékenységek (magyardzat, véleményformalds,
feladatmegfogalmazds, egyéni feladatvalasztds, feladatmegoldds,
feladatbemutatés) ritmusos rendje,

* a feladatmegoldasok pedagogiai szervezése,

* a szemléltetések megnevezése, médja, mddszerei, a forrdsok fel-

tintetése,

¢ az értékelés médjanak, sztenderdjének megfogalmazasa; a gyere-

kek bevondsa az értékelésbe.

Az Oraterv bevezetl adatsora az 6raterv beazonosithatésdgat szolgdld
elemekbdl all, helye a terv elején van, terjedelme altaldban 10-15 struk-
turdlt sor. Az adatsor kozlése utan kovetkezik az éra kifejtése.

4.3.2. Az Oraterv adatsora

A Képzémiivészeti nevelés oraterv adatsora a kovetkezOket tartal-

mazza:

¢ tantirgy, évfolyam: annak a tantargynak a neve, amelynek céljara
az Oraterv késziilt (esetiinkben Képz&mftivészeti nevelés); specialis
esetekben komplex célokra (pl. Osszevont tantargyi kor) is késziil-
het ératerv; az iskolai évfolyam megnevezése,

* az ératerv készitGje; a készités éve: név, hallgatoknadl szak, évf.,

pedagogusokndl munkakér; év,

* tanterv: a helyi iskolai tantdrgyi tanterv pontos megnevezése és
elérhet6sége (pl. forrds internetes linkkel, a letltés datuma; hall-
gatok bels6 gyakorlatainal ez lehet kerettanterv is),
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tanitas tervezett idészaka: akkor kozlendd adat, ha ez a tervezett
tananyag feldolgozasanal tényezd,

6ra tipusa: pl. Gj ismereteket feldolgozo6 ¢ra, alkoto 6ra, stb.,

Z X

6ra id6tartama: 45 vagy 9o perc, de lehet ett6l eltérd is,

a tanmenet és az abbél val6é témakor adatai: a pedagogus altal
elkészitett tanmenet neve, annak azon témakori egysége, amelynek
részeként a tervezett 6ra elképzelendd, azaz a témakor sorszdma,
cime, tervezett 6raszdma forraskozléssel pl. internetes link, konyv
adatai stb. (A hallgatok gyakorl6 dratervezéseinél éltaldban ilyen

nincs.)

az 6ra célja, feladatai: egyrészt nevelési teriileti- (ill. tantargyi),
masrészt altalanos pedagogiai célokat, kompetencia- és képesség-
fejlesztést, attittidoket megfogalmazé szakszoveg. A nevelési célok-
hoz tartozik minden olyan személyiségfejleszt, magatartast forma-
16 lehet6ség, melyeket a pedagégus a tartalom feldolgozasa sordn
ki tud bontani pl.: kornyezettudatos magatartds formaldsa, a ter-
mészet szépségének lattatdsa stb. Az oktatdsi/didaktikai célokhoz kii-
16nb62z6 oktatdsi stratégidkat rendeliink, pl. a gondolkodas fejlesz-
tése — felfedezéses tanulds segitségével, a szocidlis és készségek
tanitdsa — kooperativ tanulds segitségével, a készségtanitds — di-

rekt ismeretatadasi modell modszereivel stb.

tananyag: az 6radn feldolgozasra kertild, tantervbol vett szakszo-
veg; jOl kozvetiti a tananyagtipust is, azaz ismeret és/vagy tevé-
kenységkarakterrel bir; 4ltaldban mondatszer(i vagy kulcsszavakat
tartalmaz; a tananyaghoz mas adatok is csatlakoznak, pl. a képzd-
miivészeti nevelés tantargyban az alkoté tevékenységeknél a téma és a

technika,

tanitdsi eszk6zok, anyagok, felszerelés (pl. tankonyv), technikai
héattér,
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e teremrend: utalds a tanul6k elhelyezkedésére, szemléltetések he-
lye; 6ra kozbeni mobilizaci6 esetén jelezziik a megfelel helyen).

Az adatsorban a KépzOémiivészeti nevelés jellegébsl fakaddéan vagy
egyéni dontéssel a felsoroltakon kiviil mds adatok is feltiintethet6k a logi-
kailag a megfelel6 helyeken.

Kiemelend§, hogy az Oraterv a pedagogus személyes terve, amelynek
formdja nincs kébe vésve. Az 6ravézlathoz valé merev ragaszkodds a pe-
dagogiai eredményességet karosan is befolydsolhatja. Mint minden pe-
dagodgiai tevékenységben, itt is fontos alapelv a rugalmassag.

4.3.3. Képz6miivészeti nevelés 6raterv mintdja

A kovetkezbkben egy, a Képzdmfiivészeti nevelés tantdrgy oOraterv
mintdja kertil részletes bemutatésra.

e tantargy: Képzémiivészeti nevelés, 3. évf.
* az Oraterv készitGje; a készités éve: Példa Petra, 2020

* tanterv: a komdromi Selye Janos MTNYAI képzém{iivészeti nevelés
tantargyi tanterve

* tanitas tervezett idgszaka: 6sz
* Ora tipusa: alkotéd
* 6ra id6tartama: 2x45 perc

e a tanmenet és az abbdl valé témakor adatai: a tanmenet neve,
annak azon témakori egysége, amelynek részeként a tervezett éra
elképzelendd, azaz a témakor sorszdma, cime, tervezett 6raszdma
forraskozléssel

* az ora célja, feladatai: a lényeglaté képesség fejlesztése — a fdk
részeinek- és jellegzetes részleteinek céliranyos megfigyelésével (torzs,
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agak, levelek, erezetek, szinek) vetitett képek alapjan, szemléletfor-
malds — az élévildg csoddinak felfedezésével, esztétikai és miivé-
szettorténeti érzékenyités — a vetitett miivészeti alkotdsok altal.,
a technikai készség fejlesztése — a szines porpasztell hasznélata-
val (szinkeverés, arnyalds), hangulatok egyéni megfogalmazasa —
adaptiv stratégidval. Szemléltetés: prezentdciés bemutat6 fék ter-

2

mészetfot6irdl, miialkotdsokrol.

* tananyag: Az elvardzsolt fa - A fék megfigyelése és megjelenitése
mesebeli kornyezetben

e tanitasi eszk6zok, anyagok, felszerelés: szines Ag-es fotokarto-
nok, porpasztellkréta készletek, fekete tus, laptop, miivészeti nap-
tarak, projektor

e teremrend: korkoros elrendezés

I. El6készités (10")
Munkaforma: frontéalis

Mbédszer: iranyitott beszélgetés, szemléltetés

1. Motivalé beszélgetés, képi inspircié (5-7) Az elmiilt alkalmakkor mdr
foglalkoztunk az szi szinekkel, a lehullott falevelekkel, termésekkel.

10. dbra. Képi inspiréci6
(forras: Pinterest)
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A mai 6rdn elvardzsolt, mesebeli fikrol fogunk beszélgetni és rajzolni! Most
képzeljétek el, hogy egy elvardzsolt erddbe érkeziink. Milyennek képzelitek el
ennek az erdbnek a fdit? Milyen lehet ezeknek a fiknak a torzse, az dga, a
levele? Milyen érdekes alakot, formdt tudsz elképzelni? Milyenek ezek a fdk, ha
osszehasonlitod eqy ndlunk honos fdval, pl. a gesztenyefdval?

£ i

11. dbra. Képi inspiracié
(forras: Pinterest)

Vajon minden levelitk mds szinfi és alakii? Milyen virdgaik és termésiik
lehet? Vajon a torzsiik egyenes vagy inkdbb kacskaringds? Ldttatok mdr ilyen
kiilonos, szokatlan vagy furcsa virdgokat, leveleket, dgakat, terméseket vagy fd-
kat valahol? Prébdljatok megfogalmazni, miért voltak furcsdk, miben voltak

mdsok!
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Ismert képzémiivészek (Grossman, Csontvdry, Klimt) is készitettek festmé-

nyeket érdekes alakii fakrol. Nézziik meg ket eQyiitt!

A magyar népmfiivészetben is fellelhet6k ,csodafak”: vildgfa képe meny-
asszonyi ruhdn az Esterhdzy-hagyatékbol, szaru sétartoén, n6i kodmonon.

12. dbra. Képi inspiracié
(forras: Pinterest)

, Az életfa az a hatalmas fa, amely Osszekoti a hdrom vildgot, az alsét, ko-

zépsOt és fels6t. Meséink égigérd fa, tetejetlen fa néven ismerik, dgai kozt van a
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Nap és a Hold. Csak egy kivdlasztott személy mdszhat fel vd. Jellemz8 magyar
népmesemotivum, de a magyar népi hitvildg is ismeri: a hit szerint csak a tdltos
tudja, hogy merre van.” (Magyar Néprajzi Lexikon)

2. A pasztellkréta haszndlata (5-7") — a pedagégus technikai bemuta-
toja: térkitoltés, kompoziciés megoldasok, szindrnyalatok.

II. Alkotémunka (20") Munkaforma: 6ndll6 munka Mddszer: beszél-
getés

1. Célkitlizés: Most egy kiilonleges alakii, torzsii és korondjii ezerszinii cso-
dafdt fogtok rajzolni pasztellkrétdval, szines kartonlapra. Ne torekedjetek vald-
sdghiiségre! Célunk, hogy minél szinesebb és érdekesebb legyen a fitok! Mind
a fa szineiben, mind a felépitésében, prébdljatok meg valami érdekeset alkotni.
Legyen mindenkié mds! Arra tigyeljetek, hogy a fa karaktere felismerhet legyen.

2. Ertékelési szempontok: hogyan toltotték ki a rendelkezésiikre 46 te-
ret, mennyire gazdag a szin- és formavildg, amit alkalmaztak, vannak-e
egyedi otletek, egyéni megval6sitds, milyenek a porpasztellel valé mun-
ka technikai megolddsai - f6 ardnyok, formdk, szingazdagsag, mennyire
sikeriilt mesebelivé, egyedivé tenni a fat.

II1. Ertékelés (5-7') Munkaforma: frontalis Médszer: (irdnyitott) beszél-
getés az elkésziilt alkotdsokrol

IV. Teremrend: Az osztalyterem atrendezése, az alkotomunkahoz meg-
feleld kialakitdsa. Munkaasztalok 0sszetolasa.

Felhasznalt irodalom, inspirdciék, internetes oldalak:

https:/ /mek.oszk.hu/02100/02115/html/5-1362.html

https:/ /gyujtemeny.imm.hu/gyujtemeny/szoknya-es-vallfuzo-valoszinuleg-
esterhazy-orsolya-ruhatarabol /1476
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http:/ /mek.niif.hu/02700/02790/html/img/XX.jpg

A lezarassal kapcsolatban mindig tartsuk szem el6tt, hogy a foglalko-

zas befejez6 szakaszaban az elhangzottakat célszerti sszefoglalni, egy

2

gondolatmenetre felftizni. Szdmos olyan levezetd tevékenység alkalmaz-

hat6, melyek tgy zarjak le egy értékeld visszatekintéssel az 6rat, hogy

kozben ismételiink és dsszefoglalunk.

A pedagogus szempontjdbdl a levezetés:

visszajelzés a megértésrol,

ismétlés, 0sszegzés (a legfontosabb informaciék kiemelése),
a kulcsfogalmak 6sszekotése,

lehettség a félreértések tisztazasara,

a tanul6k alkotasbol valo , visszavezetése” az osztdlyterembe.

A tanuldk szempontjabdl a levezetés:

4.4.

osszefoglalas, attekintés,

a legfontosabb informaciék 6sszevondsa és az ismeretek megszilar-

ditésa,

keresztmetszeti témadk, Otletek Osszekapcsoldsa egy fogalmi keret-
tel, és / vagy a kordbban elsajatitott ismeretekkel,

otletek 14j helyzetekbe val6 helyezése,

,Visszaérkezés” az ihletett, alkot6i allapotbol.

A projektmédszer alkalmazdsa az alsé tagozatos kép-
z6miivészeti nevelésben

Az iskolai nevel6—oktaté munka hatékony megvaldsitdsdnak az alap-

ja a jo tervezés. A tervezés egyik fajtidja a projekt, mely kivaléan al-

kalmazhat6é a képzdémiivészeti nevelésben. A projektmédszer a tanuld
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érdekl6désére, a tandrok és a didkok kozos tevékenységére épit6 mod-
szer, amely a megismerési folyamatot ismeretek szerzésének sorozata-
ként szervezi meg.

A projekt (terv) a pedagodgidban az a sajatos tanuldsi egység, melyben
egyes tanul6k vagy csoportok 6nédlléan, a tudomanyos kutatdst model-
lezve sajatitjdk el a tananyagot, egyiittm{ikddve, belsé indittatasbdl és
valamely, a tdgabb kozosség érdekeit szolgdlé produktum, termék létre-
hozasa érdekében dolgoznak (Bihari, 2009).

,Altaldnos értelemben a projekten olyan komplex feladatot értiink,
mely egyszeri, meg nem ismételhetd, erSforrds-igényes, 1ijdonsdgot
hoz magdval, nagy kockdzatot hordoz, meghatdrozott id6- és kolt-
ségkockdzata van, és ezdltal nagyirdnyii szakismeret bevondsdt teszi
sziikségessé, hogy a legoptimdlisabb formdban valdsulhasson meg”

(Verék — Vincze, 2011, 8. 0.). Hegedfis (2002) tigy véli, hogy a projekt-
oktatds egy tanulasi-tanitdsi stratégia, a tanuldk altal elfogadott, vagy
kivalasztott probléma, téma feldolgozasa.

A projektmédszer nagyon fontos szempontja, hogy a , projektpedagdgi-
dban a gyermek elsGsorban fejlodik és nem fejlesztik.” (Hegedfis, 2002, 69. 0.).
A projektpedagoégia tehét egy olyan nevelési modszer, amely a gyermeki
aktivitdsra, egytittmtikodésre és az érdeklédésre alapoz. Sajatos nevelési
célként a gyermekkodzpontisagot hordozza magaban: mindig a gyermek
érdekeit helyezi el6térbe. Napjainkban a projektpedagdgia alkalmazasa
egy olyan elfogadott tanitasi tanuldsi stratégia, amely jol alkalmazhat6
az oktatdsi-nevelési intézményekben (Hegedis, 2002).

A projekt lehetéséget ad a gyermekek érdeklddésének felkeltésére, ki-
vancsisdganak kielégitésére, egytittmiikodésre, tapasztalatszerzésre. Egy
konkrét projekt feldolgozédsa tobb tevékenységbdl tevodik Ossze, ame-
lyek végzése kozben a gyermek hasznos dolgokat sajatithat el. Célja
rendszerint a probléma megoldasa és a produktum létrehozasa. Megva-
l6sitasdnak folyamatdban a tanulds eszkozjellegti, amely egy projekten
beliil tobb formaban is el6fordul (Kormdci, 2004).

A projektmédszer egyik legfontosabb jellemzgje, hogy komplex, te-
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hat egy adott téma feldolgozasakor tobb oldalrdl is megkozelithetjiik azt.
Igy a tudéselemek kozt kialakulnak azok a sokrét(i kapcsolatok vagy hé-
l6zatok, amelyek egy - egy készséget, ismeretet, képességet képesek tobb
esetben is el6hivhat6va tenni. A hagyomdnyos tanitdsi eljarasokkal sza-
kitva a projektmddszer nagyobb mértékben tudja biztositani a tanulék
szamdra a megértés élményét, mivel sokféle, valtozatos tevékenységek
allnak rendelkezésre. A f6 cél mindig a gyermekek tevékenykedtetése,
véltozatos tapasztalatszerzése, amelyet a gyakorlatban is tudnak hasz-
nositani.

A mai iskoldkban alkalmazott tanitasi projektek leggyakoribb tipusai:

* Technikai projektek: fizikai munkéval és valamilyen targyi pro-
duktum megalkotédséaval kapcsolodnak &ssze,

* Miivészeti projektek: a projekt végeredménye gyakran egy szinja-
ték, osszetett alkotds, amely irodalmi, zenei, tdncos és képzémiivé-
szeti elemeket is magaban foglalhat,

¢ Kornyezeti nevelési projektek: a természet megismerésére, 6va-
séra irdnyulnak,

* Gazdasagismereti projektek: a tanulék gazdalkodést, konyha-
technikat, s6t akdr biologiat is tanulnak,

¢ Kutatasi projektek: a cél egy téma komplex feldolgozdsa némi
kozosen megszervezett 6nallé kutatdsra alapozva. Fontos, hogy a
munka végeredménye valamilyen nyilvanossagra hozhaté produk-
tumban 0ltson testet. Ez lehet irdsmfi, de lehet pl. egy kidllitas,
vagy akdr egy szinjatékszerti bemutato6 is (Bihari, 2009).

A miivészeti projektek kapcsan lényeges, hogy a miivészi alkotémun-
ka egészleges, holisztikus jellegénél fogva kivaltképpen alkalmas arra,
hogy projektszerti pedagoégiai megoldasok gerincét adja. A projekt vég-
eredménye gyakran egy olyan alkotds, mely tobb elemet is magaba fog-
lal. Barmirdl is szdl a projekt, a végeredmény megformaldsakor mindig
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szerepet kell, hogy kapjon az esztétikai szempont is, gondoljunk csak
egy kidllitasra, vagy akdr egy internetes oldal dsszeallitdsara.

Mar Kilpatrick is elkiilonitette a projektek kozt azokat a tipusokat,
amelyek sordn valamilyen esztétikai élvezet atélése valosul meg: szinda-
rab, hangverseny, kiallitas stb.

A képzdmiivészeti projekt szertedgazo, amde mégis komplex egészet
alkot atgondoltan strukturalt feladatokkal. Igényes tartalom és alkotd
hozzallas jellemzi a pedagégus és a tanuldk részérdl is. Egyfajta utat
jelent, mely a képzémiivészeti nevelés nevel-oktatd céljainak megva-
l6sitdshoz vezet. Megvaldsitdsa sordn a pedagdgus és a tanuldk is az
adott tananyagot vizsgdljak, annak kozponti problémaéjénak a megolda-
san dolgoznak. A hangsily a témédhoz kapcsoléddan a tanulé szabad
onkifejezésén van (Exler, 2015).

Az alkot6 jellegli projektek soradn fejlédik a gyermekek alkotoképes-
sége, aktivizalodik fantdzidja. A tanuldk valami tjat alkotnak, s a folya-
mat sordn fejlédik képzelSerejiik. A gondolatok és tervek kiils6 format
oltenek. Lehet ez példdul egy rajz, kollazs, kombindlt technikdjt alko-
tds, vagy egy bab megalkotasa, ahol a végsé produktum egy kiallitas,
vagy babel6adas, dramatizacié az elkészitett babuval (bdbukkal). Ezaltal
miivészeti alkotdsok jonnek létre, melyek a kreativitas és 6nall6 gondol-
kodas jegyeit viselik (Mal'uckd, 2009).

A projekttanulas folyamataban sor kertil:

® a probléma meghatdrozdsara, értelmezésére,
* a vagyak, elképzelések megfogalmazdasara,
® a sajat lehet6ségek szambavételére,

* a cél megfogalmazasara,

® a tennivaldk eltervezésére,

* a konkrét tevékenységek elvégzésére,

® az értékelés kritériumainak, médjainak értelmezése,
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¢ az elkésziilt produktumok kozzétételére, hasznossaganak szamba-

vételére,

* az érintettek korének szdmbavételére a tervezéstdl az értékelésig

(Estefanné Varga — Szikszay, 2007).

Ugyanakkor tudatositanunk kell: nem mtivészeket neveliink, akik
kiilonleges/rendkiviili tehetséggel rendelkeznek. Valamint, hogy az is-
kolai képzém{ivészet nem rajzok, alkotdsok , gyartadsa”, hanem a vilagrol
szerzett ismeretek kifejezésére szolgal. Hiszen ahogy szavakkal ki tudjuk
fejezni magunkat, sziikségiink van mas kifejezési modokra is, alternativ
utakra, s ezek egyike a mtivészi kifejezés. Az iskolai képzémiivészet so-
rén a tanul6k kiilonféle képzémiivészeti eszk6zok, technikak, eljarasok,
anyagok és egyéb kifejezési lehet8ségek segitségével fejezik ki magukat
(Lacova, 2003).

Az alkot6 folyamat sordn kiemelten fontosnak tartjuk, hogy:

o felkeltsiik a tanul6k érdekl6dését, és hogy kedvet kapjanak az al-
kotdshoz, hozzuk kozel az alkotést hozzéjuk,

* megszabaditsuk &ket a sztereotipidktol, elfogadjuk a tanulé sajat

autentikus kifejezésmodjat,

¢ minden gyermeket aktivizaljunk, ne csak a tehetségesebbeket,

Py

* azt az érzetet erdsitsiik a gyermekben, hogy ,, meg tudom csindlni”,
¢ gazdagitani, inspirdlni, provokélni a fantaziat és merészséget.

A képzbmiivészeti tevékenység tartalmanak mindenképp aktivizald
jellegiinek kell lennie. Valamint fontos, hogy a téma kozel élljon a gyer-
mekekhez, ill. a tanulék képesek legyenek megvaldsitani azt. Fontos
tovabba az dllandéan megujuld tartalom és inspirdcidk biztositdsa, a ki-
fejezbeszkozok valtozatossdga, az anyagok és technikdk sokszinfisége,
varidlhatésdga. Nagy szerepe van a légkor bardtsagos, oromteli és koz-
vetlen jellegének, a jatékos milidnek ala- és folérendeltségi érzés nélkiil.
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Nem gy6zziik eleget hangstlyozni, hogy a képzémftivészeti nevelés tan-
targy/tanitdsi 6ra ne legyen a technika gyakorlasanak szaraz kurzusa,
hanem legyen a gyermek szdmadra élvezetes alkot6 folyamat, mely sordn
élmények kozvetitésére kertil sor (Lacovd, 2003).

A projekttevékenységek megvaldsitdnak dltalanos 1épései alapjan rend-
szerint a képzémiivészeti projekt dlloméasai is a kovetkezdk: tervezés,
szervezés, kivitelezés, értékelés. Hegedtis (2002) a projektoktatds sza-
kaszait aprélékosabban ismerteti: témavalasztds, tervkészités (célok és
feladatok megfogalmazasa), szervezés, adatgyfijtés, a téma feldolgozasa,
a produktum bemutatdsa, a projekt értékelése, korrigalds, a produktum
bemutatdsa, a projekt lezardsat kovet6 tevékenységek.

Tomkova, Kasovéa és Dvotdkova (2009) szerint a projekt struktiirdja a

kovetkez6:

1. Motivacié: a projekt témadjaval valé ismerkedés. Célja a tanulék
érdeklddésének felkeltése.

2. Tajékozddas, osztilyozds és munkamegosztas: ebben a fazisban
a tanul6 a képességek, készségek és ismeretek két csoportjaval dol-
gozik: a projekt sordn hasznositja a mar meglévoket és tjakra tesz
szert. A tanuldk keresnek, kategorizdlnak, otletelnek, Osszesite-
nek, vélogatnak, feladatokat osztanak szét, valamint megtervezik

a megoldds menetét, megszabjék az idGkeretet stb.

3. Megoldas: a tanul6k a produktumon dolgoznak, melyet majd be-

mutatnak.

4. Produktum: bemutatjak a kész alkotdst, produktumot. Koézben be-
szélgetnek a folyamatrol, annak hozadékardl. Mindennek motivalé
jellege van a tovabbi hasonl6 tevékenységek végzése szempontja-
bol. A végén ki is értékelik.

5. Reflexié: kivéltképp a tovabbi projektek alkalmazésa szempontja-

bol hasznos.
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Tervezéskor kezdetben mindig egy f6 témat kell a kozéppontba he-
lyezniink, ami koré fel tudjuk épiteni a projektunk menetét. Témava-
lasztdskor alkalmazhatjuk az otletbérze médszerét, amikor is megtud-
hatjuk, hogy a gyermekek érdeklédése milyen iranyba hajlik. gy mér
kénnyebb dolgunk lesz eldonteni, hogy milyen projektet tervezziink, s
ezaltal a gyermekek is a ,sajatjuknak” érezhetik a projektet. Azonban a
téma kivalasztdsa szdrmazhat a pedagégustol is.

A f6 téma kivélasztasa utan altémak meghatdrozésa is sziikséges, va-
lamint meg kell hatdroznunk elérendd céljainkat és figyelembe kell ven-
niink azt is, hogy mindezek megfeleljenek a kévetelményeknek. Terve-
zéskor alaposan at kell gondolnunk a kivitelezést, figyelembe kell ven-
niink tobbféle sziikségleti szempontot is. Ide sorolhatjuk az eszkozsziik-
ségleteket, az esetleges koltségeket, a tevékenységekre szant id6t, egyez-
tetési dolgokat kollégdkkal, kiilsé személyekkel, vagy akar a sziil6kkel.

A megval6sitasi folyamatot végezhetjiik egyénileg (egy-egy szaka-
szat), ill. csoportokban is. Tervezéskor a projektek végeredményét - a
produktumot is fontos, hogy megtervezziik, s ennek tudatdban épitsiik
fel a tevékenységeket. Megallapithat6 tehat, hogy a tervezés két részfo-
lyamatbdl all: az elérend6 célok megfogalmazdsabol, valamint e célok
elérését segit6 feladatok meghatarozasabol (Hegedtis, 2002).

Szervezéskor a tervezetiinkbsl indulunk ki. Erdemes tdjékoztatni a
sziil6ket is a projektunkrol, hiszen igy a sziikséges eszkozok finansziro-
zéséra is sor kertilhet, valamint a részvételiikre is akdr (ha dgy itéljuk
meg). A szervezés soran el6készitésre keriilnek azok a sziikséges eszko-
z0k, amelyek az egyes tevékenységek megval6sitdsat biztositjak (pl. min-
ta a rajzokhoz, gylimolcsok, zoldségek, miialkotasok, médiumok stb.). A
projekt kivitelezése az adott téma koriili informalédassal veszi kezdetét.
A megval6sitds soran a pedagdgus nem irdnyitéi szerepet tolt be, hanem
szabad kezet ad a gyermekeknek, hogy 6néll6an alkothassanak, kifejt-
hessék véleménytiket. A pedagégus elésorban segiti a megvaldsitast, ill.
kijavitja az esetleges hibakat.

Az iskoldkban f6leg a csoportos projektek valésulnak meg, amely
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megtanitja a gyermekeket egytittmtikodni a kdzos cél elérése érdekében
Az értékelésnél két szempontot vesziink vigyelembe: a produktumot
és a munkafolyamatot. Figyelembe kell venniink a csoportokon belii-
li egytittmiikodés képességének fejlédését, az esetleges konfliktusokat
is, amelyek a munka sordn adédtak, és ezt a gyermekek miként voltak
képesek kezelni egymds kozt. Nem csak csoportos szinten, hanem egyé-
nileg is értékelniink kell a gyermeket, hogy milyen mértékben volt képes
az adott gyermek egyiitt dolgozni a csapattal, mennyit tanult a projekt
sordn, milyen ismeretekre tett szert, és milyen készségeket sajatitott el.
A projektek lezardsandl a szobeli értékelés nagyon fontos, féleg a gyer-
mek részér6l, amely a pedagdgusnak egyfajta visszacsatolds is lehet. A
produktum értékelésénél figyelembe vessziik az esztétikai szinvonalét, a
kivitelezési nehézségeket, valamint, hogy mennyire tértiink el a terve-
zettinktSl. Amikor a projektek értékelésérdl beszéliink, elsédlegesen a
résztvevbket, ebben az esetben tehat a gyermekek véleményét vessziik
alapul, amelyek akar az 1j folyamatok el6készitésének az eszkozei is le-
hetnek (Radnéti, 2008).

Koévari és Bogathné (2010) szerint a projekt eredményének kvalitativ
értékelése szamtalan Osszetevére irdnyulhat. Ezeket a kovetkezSképp

csoportositjak:

* maga a produktum, annak szinvonala az elére megadott kovetel-

ményekhez képest,

* azok a kompetencidk, amelyeknek fejlesztését a projekt tervezése
sordn megfogalmaztuk,

e értékelni kell a munkat a tanulds szempontjabdl is, szamba kell
venni, hogy milyen tanuldsi folyamatok zajlottak le a projekt meg-
val6sitasi folyamatdban mind szaktargyi szempontbdl, mind pedig
a metakognitiv tuddsrendszer gyarapodésa szempontjabél,

* az egylittm6kodés szinvonala, szervezettsége a csoportokban, az
egylittm6kodési képesség fejlédése. Ertékelni kell a munkat a tar-
sas kapcsolatok alakuldsa szempontjabdl is. Szdmba kell venni,
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hogy miként tudott egytitt dolgozni az adott csoport, voltak-e konf-
liktusok, és képesek voltak-e azokat kezelni.

értékelni kell a munkat az egyén szempontjabdl is. Hogyan tudott
egylitt dolgozni a csoporttal, voltak-e konfliktusai, és azok miként
oldédtak meg, mennyit és hogyan tanult a projektmunka sorén,

mennyire érzi azt hasznosnak stb.

a projekt kivitelezése soran tantsitott kreativitds (amennyiben en-
nek a projekt kivitelezésében volt jelentésége, de altaldban ez a

helyzet, m{ivészi jellegti projekt esetében mindenképp).

az 6nallé munkavégzés fejlédése, mennyire voltak erre képesek a
gyerekek, milyen problémak jelentkeztek,

az elkésziilt produktumok esztétikai szinvonaldnak értékelése,

hogy milyen érzelmeket keltett benniink a tevékenység, hogyan
éreztiik magunkat a projekt ideje alatt,

értékelni kell a projekt megtervezését, a terv érvényestilését.

A projektmoédszert szdmos pozitivuma miatt egyre tébb pedagégus

alkalmazza az iskoldkban és az 6vodédkban egyarant. A moédszer alka-

mazdsa sordn figyelembe kell venniink a projekt lényegét, ezért tobb

iranybdl kell megkozelitentink egy adott témat esetleg problémat. A

vélaszok megtalalasdhoz és a kivitelezéshez igyekezni kell minél tobb

készséget és képességet felhaszndlni, aktvizdlni. A gyermekekre nézve

a projekt szdmos pozitivumot képes nytjtani élmények és tapasztalatok

részvételével egyarant (Honfi — Komlédi, 2010).

A projektmédszer alkalmazésa tobbek kozott a kovetkez6 elényokkel

* a gyermekek bevondsa a projekt tervezésénél nagyobb érzelmi azo-
nosuldst hoz magaval, tehdt magukénak érzik a feladatot,
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nem ugy fogjdk fel a projekt 1ényegét, mint egy mdsok éltal meg-
szabott elvégzendd feladatot, hanem mint egy feladat teljesitését,
amelyet 6k alkotnak,

a csoportokban valé egytittm(ikodés hozzajarul a szocializdcidhoz,
egyenl6 a munkamegosztds, egymadsra val6 odafigyelés,
csoporton beliil a gyermekek egymastol tanulhatnak,
felel6sségvallalds a tarsak és onmaguk irant,

gondolkodds fejlédése,

kritikai gondolkodas fejlédése,

el6zetes tudés elemeinek felidézése,

ismeretek felhasznaldsa, amelyeket a helyzet megkovetel,

a gyakorlatban is jol hasznosithat6 ismeretek elsajétitasa,

jatékos formdaban torténé tanulés,

a gyermekeknek lehet6ségiik van a kibontakozasra (a hattérben a
pedagégus némiképp irdnyitja Sket),

a foglalkozdsok sokszinfiségének koszonhetben mindenki megta-
lalhatja a sajat adottsdgainak, tapasztalatainak megfelel6 tevékeny-
ségformdkat (Radnéti, 2008).

A (miivészeti) projektek kapcsan megfogalmazhaté elényok kozé so-

roljuk tovabba azt is, hogy meghagyja a vildg egy és osztatlan voltat és

teljesség élményével ajandékozza meg a gyermeket. Alkalmas az élet-

helyzetekben ad6dé tevékenységek altali tapasztalatszerzésre. Tovabbi

nagy elénye, hogy a tevékenységekbe integralédnak a mfiveltségtartal-

mak, ismeretek, és nem forditva. Valamint biztositja az egyéni érdekls-

dés és egyéni titem, az Ondllosag és ontevékenység lehetdségét (Kormoci,

2014).
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A projekt technikai jellemz6i kozé tartozik, hogy a gyermekek mo-
tivacidja fokozott lesz, élénkiti a fantdziat és a munkakedvet, valamint
segiti a problémamegoldé cselekvést és erdsiti az dnbizalmat, fejleszti a
kommunikacids készséget. Fontos tény tovdbbd, hogy fejleszti a kreati-
vitast és segiti a felfedezd tanuldst. Nemcsak ij médszerekkel ismerteti
meg a gyermekeket, hanem megtanitja ket a csoportmunkaban val6
tevékenykedésre. Ezaltal dtalakul a pedagdégus-gyermek és gyermek-
gyermek kapcsolata is. Ezek a jellemz6k nagyszertien kihasznahatéak a
képzémiivészeti tevékenységek sordn.

A projektrendszerti tanulds lehet6séget nyujt arra, hogy a gyermekek
az érdekl6désiiknek megfeleléen tevékenykedjek, akar énmaguk alkotta
csoportban. Egyiitt tervezhetnek, valésithatnak meg dolgokat és értékel-
hetik ki a tevékenységiinket. Onmagunk és masok szdmdra is produk-
tumot hozhatnak létre. Olyan problémaékat dolgozhatnak fel, amelyek
igazan érdekelik 6ket, és akdr Uj helyzetekben, iskoldn kiviili helyszi-
neken is tanulhatnak. Lehet6séget kapnak arra, hogy véalaszthassdk és
tervezhessék a tennivaldkat és megoldasi modokat. A tandrok partnerek,
segitdk, tandcsadok lesznek.

Bar a pozitiv hatdsok tobbségben vannak, a médszernek alkalmazasa
tobb akaddlyt is felvet:

¢ nehezebben illeszthetd be a szokdasos szervezeti formék és keretek
kozé, mivel nehezen egyeztethet6 0ssze az iskola mechanikus id&-
beosztasaval, a tanérak rendszerével,

* rendszerint igényli a hagyomanyos tantervi keretek megbontasat,

e interdiszciplindris jellegénél fogva attori a tantdrgyi valasztévona-
lakat,
* hagyomadnyos osztalyozdssal nehezebben értékelhets (Kévari — Bo-

gathné, 2010).

A projektmoédszer annak ellenére, hogy filozoéfidja radikalisan ellent-
mond a megszokott iskolai viszonyoknak, tugy véljiik, hogy mégis beil-
leszthetd az iskolai tanitasi 6rdba, ill. 6sszeegyeztethet a hagyoményos

128



iskolai kozeggel. Tehat integralhatjuk a normal iskolai munkaba: alkal-
mazhatjuk az iskola als6 tagozatan komplexen, amikor tobb tanitdsi éra
tananyagat egységbe integrédlva fogja 6ssze. De akar egy tanitasi 6rdba
is beiktathatjuk, hiszen egy kreativ pedagdgus megtalalja a médjat (Du-
déasova Harantovd, 2012). Megolddas lehet akar 2 tanitdsi 6ra 6sszevondsa
is. Als6 tagozaton ez rendszerint probléma nélkiil megoldhaté.

Ahhoz, hogy egy iskola életében érdemben megjelenjen a projekt,
mint tanuldsszervezési stratégia, nélkiilozhetetlen az iskolavezetés pozi-
tiv hozzaallasa, timogatdsa is, ill. kreativ pedagoégusok is kellenek.

Fontos ugyanakkor rdmutatni a tényre, hogy a természet egységét
az iskolai oktatds tantdrgyakra bontja. A kiilénb6z6 természeti jelensé-
geket, torténelmi folyamatokat, tdrsadalmi véltozasokat kiilon részekre
bontva, a folyamatbdl kiemelve akarjuk megtanitani a tanuléknak. Ezal-
tal elveszik a vilag komplexitdsa. Ezt a hibat és tirt pétolja a projektpe-
dagodgia, a tematikus oktatds, mely a vildg egységébdl indul ki (Gorog —
Varga, 2019). J6 példa erre az altalunk bemutatott projekt is (Isd. a 4.4.3
fejezetben).

4.4.1. A projektmddszer alkalmazasa az iskolaban

A jelenlegi iskolai gyakorlatban a projektnek tobbféle alkalmazasa

ismert:

* Projekthét: az iskolaév nagy részét érintetlentil hagyja, viszont el-
kiilonit egy — vagy tobb — olyan id6szakot, amikor megsz{innek
a tanoérdk, és minden tanulécsoport a sajat projektjén dolgozik.
Ilyenkor nincsenek hagyomdanyos 6rdk, az iskola egy rovid id6-
re atalakul projektmfihellyé. A hazai gyakorlatban a projekthét
még viszonylag ritka jelenség, azonban egyes iskoldkban mar be-
vett gyakorlat a projektnap, amikor a hét (vagy honap) egy-egy
napjan miniprojekteken dolgoznak a tanulék.

* Projektnap: miniprojekteket egy nap alatt is meg lehet valésitani.
Erdekes megoldés lehet, ha a hét egy napjan mindig egy projekt

129



megvaldsitdsa zajlik.

* Erdei iskola (és mas kiils6 megoldasok): Egy osztdly /tanul6csoport
maga mogott hagyja a megszokott iskolai kornyezetet egy bizo-
nyos id6re, hogy a tanuldst dtmenetileg projektszertien szervezze
meg.

* A tanitdst kisér6 projekt: A projektet az 6rakon kiviil, részben
vagy egészben a tanuldk szabadidejében szervezik meg. Ilyen is-
mert hazdnkban példaul az iskolai klubokban az almaprojekt.

e Orai projekt: Bar nem konny(i megvalésitani, nem is lehetetlen,
hogy a projekt teljes egészében a tanitdsi 6rakon bontakozzék ki.
Kiulonosen lehetséges ez, ha tobb tantargy is részt vesz ugyanan-
nak a projektnek a megvalésitdsaban. Az alsé tagozaton ez még
kénnyedén megoldhato, hiszen rendszerint egy pedagoégus tanitja
az osztalyt. Az érai projekt miifajanak kiilonosen kedvez az epo-
chélis rendszer, ahol a tanul6k 3-5 héten keresztiil a f6oktatas idejét
(azaz minden nap egy éltaldban kétéras idésavot) egy-egy nagyobb
témakor feldolgozasaval toltik. Ennyi id6 sziikséges a képzémiivé-
szeti projektek megval6sitdsahoz is, hogy teljesiteni tudja kiildeté-
sét.

4.4.2. A képzémiivészeti projekt el6készitése és megvalésitasa

A képzémtivészeti projektek megvaldsitdsanal néhdny alapkoncep-
ciébdl indulhatunk ki. A tanuléknak el6szor is a vizsgdlt realitdssal,
kiilonféle jelenségekkel és képzémiivészeti problémaékkal kell megismer-
kedniiik érzékszervi érzékelés, kontaktus alapjan, vagy akar mtalkota-
sok, fotodokumentdci6 altal. Mdas vélemények szerint raciondlis hozza-
allas sziikséges, amely a val6sag, az ingerek, az élmények és kapcsola-
tok analitikus elemzésén alapszik. Példa erre az egyes épitészeti jellegii
objektumok 0sszekapcsoldsdnak vizsgalata. A kovetkez6 nézetek kozép-
pontjdban az élményeken alapulé intuitiv gondolkoddas van. Példdja a
tapasztalatszerzés a struktardkkal, formdval, hével és szinekkel. Vagy
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akdr a kornyezetiinkben €16 éllatokkal kialakitott kontaktus sordn szer-
zett élményeken alapul6 tapasztalatszerzés (Exler, 2015).

A pedagégusok a képzémiivészeti nevelés sordn rendszerint a kép-
z6miivészeti elemzéstdl kezdve az érzelmekre haté motivacion keresztiil
az asszociaciés gondolkodasig minden lehet6séget kihaszndlnak, hogy a
projekt sikeres legyen. Minden téma, amelyet a projekthez vélasztanak
egyedi felfogést és szertedgazé gondolkodast igényel, amely lehet&vé te-
szi a képzémiivészeti probléma érdekes, egyedi és sokrétti megkozelité-
sét. Erdekes lehet a tanuldk szamara a lehetséges Gsszefiiggések kere-
sése/felfedezése, a gondolatmenet aktivitdsokkal torténd osszekotése és
azok alkotdsba val6 atiiltetése, a vizudlis nyelv kifejez6eszkozeivel va-
16 megvalositdsa. E folyamat segiti a tanul6t abban, hogy gazdagodjon
érzelemvildga, miivészi érzéke és jobban megértse a jelenségek lényegét.

A képzbmiivészeti projekt végs6 termékének sok forméja lehet. Nagy-
ban fiigg a pedagogustol, hiszen & vezeti a megvaldsitas folyamatat. Le-
hetnek rajzos vagy festészeti technikdval késziilt alkotasok, grafikai ill.
kombinalt eljarasok, de akér térbeli alkotasok, vagy médiumokkal val6
munka is.

A projekt szervezése, ill. megvaldsitdsa soran figyelembe kell venni a
nevel6-oktat6 folyamatban a didaktikai aspektusokat, melyek a projekt
egyes fazisaiban (annak el6készitése, folyamata, zardsa sordn) érvénye-
stilnek. Az els6 és egyik legfontosabb momentum az el6készités f4zisa-
ban a terv feléllitdsa és a téma behatdrolasa. E fazisban nagyon fontos a
folyamatos gondolatmenet biztositdsa és a tanul6k koranak, értelmi ké-
pességeinek és rajzkészségének figyelembevétele, valamint a technikdk
ismeretének és alkalmazni tuddsanak szintje.

A projekt id6tartama nem meghatdrozé az egyes lépések szempont-
jabol, inkabb annak megfelel$ tagolasa, ill. a kontinuitds biztositdsa a
lényeges. Nagy jelentésége van azonban a képz&mfivészeti probléma-
hoz val6é hozzaallasnak/viszonyuldsnak, a jo ,0tletelé képességnek és
az 1j, mélyebb Osszefliggések felfedezésének (Exler, 2015).

A projekt sordn a miivészi kifejezés modjainak szabad vélasztasan
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van a hangstily, ezen alapul a projekt nevel6 aspektusa. A kozos téma
megadja ugyan a kotelez6 irdnyt, de a megvaldsitas nyitott a felfedezés-
re, kiilonféle dbrazolasmoédok, technikdk, kiegészitések és modositasok
megvaldsitasira. A kozos munka elénye és egyben haszna is, hogy a
tanulok kozosen dolgoznak egy cél érdekében, és mindenki a sajat Gtle-
teit, tuddsét adja bele. Ezaltal egyiitt szabhatjdk meg a munka iitemezé-
sét/tervét és a kifejezés modjat. Igy a tanulok aktivan részt vesznek a
tanulési-tanitasi folyamatban sajat gondolatokkal, érdekes és 4j ttletek-
kel.

A megval0sitds sordn beszélgetések, interperszonalis kontaktusok jon-
nek létre, amely soran a pedagégus a folyamatot mérlegeli, a tanuldk
érdeklodéséhez igazitja. Az egyes feladatok, képzémiivészeti technikdk
és anyagok kivalasztdsdnal elvart a részér6l (ill. sziikséges) a kreativ
hozzaallds, hogy megel6zze az egyhangtsagot és a tanuldk részérdl az
érdektelenséget.

A képzémiivészeti projekt hozadéka nem mads, mint atldthaté egység-
be sorolt alkotdsok rendszere, melybdl eléttinnek az tj sszefiiggések, az
aramlé gondolatok és tiikrozi az atélt kozos élményeket, pillanatokat az
alkotds sordn. A résztvevok 1j Osszefiiggéseket fedeznek fel és mélyebb
ismeretekre tesznek szert, ami 4ltal jobban megértik a dolgok, jelenségek
lényegét. A projekt sordn az érdeklédés targya gyakran dj értelmezést
kap.
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4.4.3. Projekt terv

Projekt megnevezése: Utazas az 6skorba

Miiveltségi teriilet: Mtivészet és kulttra

Tantirgy: Képzémiivészeti nevelés

Evfolyam: 1.

Tanulék 1étszama: 20

Datum: aktudlis iskolai évben 4prilis és majus hénapok

Téma: Utazdas az 6skorba

Altémak: Barlangrajzok. Oskori lakhelyek. Oskori mtivészet.

Id6tartam/idGkeret: 8 tandra (2x1, 3x2 6rés blokk heti alkalommal)

Célok/tanulasi eredmények: Kiilonféle anyagok és eszkozok segitségével olyan miivészeti alkotdsok, haszna-
lati eszkozok és épitmények készitése, melyeket az &skori miivészetek inspiraltak.

Megjegyzés: szamos hasznos otlet talalhaté a témahoz a https://hu.pinterest.com/pin/145874475410261665/ web-
oldalon

Tantervi kovetelmények:
e Elsajatitand6 készségek: Oskori miivészet inspirélta sajat elképzelést fest.

¢ Elsajatitand6 mitiveltségtartalom: 6skori barlangfestmények (motivumok), anyagok, eszk6zok, 6skori al-
kotédsok alapjai, jaték 6skori barlangfestésre: alkotas limitalt motivummal és technikaval.
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Feladatok

1.) Természetes anyagokbdl 6skori lakéhely készitése (inspirdacioként Isd. 13. és 14. sz. dbra).

Sar- vagy colopépitmények,
verem- vagy barlanglakasok

13. 4bra. Oskori lakoéhely I, forras: 14. abra. Oskori lakéhely II., forras:
https:/ /slideplayer.hu/slide/ 1887726/ https:/ /hu.pinterest.com/pin/145874475410261665



2.) Oskori barlangfestmény készitése jellegzetes motivumokkal (inspirdcioként Isd. 15. és 16. sz. abra).

T

15.  abra. Barlangfestmény I, forras: 16.  abra. Barlangfestmény 1L, forrés:

[uy
3 https:/ /latvanyossagok.hu https:/ /hu.pinterest.com/pin/823455113089570355
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3.) Oskori hasznilati eszkozok készitése gyurméabél, agyagbél formazassal (inspirdcidként Isd. 17. és 18. sz.
dbra).

17. ébra. Oskori balta, forrés:
https:/ /www.tankonyvkatalogus.hu/pdf 18. dbra. Edények, forras: https://444.hu/2018/02/22/



LET

4.) Szobrok készitése paketazs/kasirozas technikaval (inspirdcioként Isd. 19. és 20. sz. dbra).

19. dbra. Emberi alak, forras:
http:/ /magyarostortenet.gportal.hu 20. dbra. Allatszobor, forras: http:/ /magyarostortenet.gportal.hu
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Csoportok kialakitisa/feladatmegosztas: érdekl6dés szerint az aktudlis szitudcidhoz igazodva/ tanulék va-
lasztasat figyelembe véve

Eszkozok: lexikon, képek, illusztracidk, szamitégép- interaktiv tdbla, oll6, természetes anyagok, festékek, ra-
gaszto, csomagolépapir, dgak, kovek, szikldk, fadarabok, sz6rmék....Valamint fontos, hogy biztositsunk egy
olyan zavartalan helyet, ahol tarolhatjuk is az alkotdsokat, illetve folytatni tudjuk a munkat hetente (kiilon
helység). El6zetes tudds: az 6skorrol szerzett eddigi tudas

Munkaformak: frontélis, egyéni, csoportos

Szervezési formdk: tanitasi Ora, 2 6ras blokkok

Produktumok: csoportos alkotasok- d4gakbol késziilt lakhely, hasznalati eszk6zok gyurméabol és anyagbdl, fest-
mények, szobrok.

Megjegyzés: Az ajanlott tevékenységek sorrendjét, miiveletek, események javaslatdt megbeszéljiik a gyerme-
kekkel.

FOLYAMAT:

El6késziiletek és megvalésitas:

1. tanitdsi 6ra (45 perc): Beszélgetés az 6skorrdl, annak jellegzetességeir6l, mtivészetérsl. Rovid film tudoma-
nyos megtekintése. Enciklopédidk nézegetése. Feladat otthonra: ¢sszegyfijteni és hozni képeket az Gskorral
kapcsolatban.

2. tanitasi 6ra (45 perc): Tdbldra vagy nagy kartonra képes gondolattérkép készitése a témdaban (Isd. 21. sz.
dbra - képek nélkiil): felragasztjuk a hozott képeket (rendszerezve: lakohely, targyak, szokasok, kultira, miivé-
szetek stb.), majd kiegészitjiik szavakkal, révid gondolatokkal, kérdésekkel. A témaban szerzett ismereteinket



6€1

ezdltal osszesitjiik. Megbeszéljiik a projekt 1épéseit, feladait, tennival6kat, konkrét tevékenységeket (Isd. 22.
sz. dbra), elosztjuk azokat a kialakitott csoportok alapjan. A csoportok a tanuldok érdeklédése alapjan jonnek
létre (varhat6an 4-5 csoport). Megbeszélik az anyagsziikségletet: ki mit hoz, ill. mit biztosit be a pedagdgus.
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3x2 6ras blokkok (aktudlis helyzethez igazodva): A csoportok a val-
lalt feladatoknak megfelelen alkotnak (mindegyik csoport mast): dgak-
boél lakohelyet, barlangfestményt, agyagbodl és gyurmabdl hasznalati esz-
kozoket, kasirozas technikajaval (baba felhaszndaldséval) szobrot, esetleg
utolsé alkalommal szobrot paketdzs technikéjaval- ha van ra véllalkozé.

Fokozatosan alakitjdk a teret, melynek majd minden alkotés a része
lesz. Utolsé alkalommal (mikor elkésziiltek mindennel) 6semberekké
vélva birtokba veszik a teret, és atélik a kor mili6jét. Még amuletteket és
ékszereket készitenek, mint a falu lakéi. Majd jelképesen tiizet gyuijta-
nak (dgakbol, kovekkel korbe rakva és szines falevelekkel) és koré tilnek,
ahol az egyes csoportok elmesélik, mit tevékenykedtek (,, Mi megépitettiik
a lakhelyiinket. Mi elkészitettiik a vaddszdshoz az eszkozoket. Mi lerajzoltuk a
barlang faldra, hogyan ejtettiik el a mammutot” stb.) és hogyan élték meg,
milyen volt. Majd kineveznek egy samant maguk koziil, és palcdk meg
dob hangjéra vad tancba kezdenek utdnozva egy ritudlét, melyet a zsak-
many/vadak elejtése utdn tartanak.

A tovabbiakban még (kovetkezd par napban) egyéni munkékkal: raj-
zokkal, fetményekkel, egyéb elkészitett targyakkal lehet béviteni érdek-
16dés szerint- amit akar az iskolai klubban, vagy otthon készithetnek a
tanulék. Végiil a helyet megtekinthetévé teszik masok szamara. Erté-
kelés: A produktum(ok) értékelésénél figyelembe vessziik az esztétikai
szinvonalét, a kivitelezési nehézségeket, valamint, hogy mennyire tér-
tiink el a tervezetiinktsl. Osszefoglaljuk érzéseinket, tapasztalatinkat,
élményeinket. Kiértékeljiik a teljesitményt, a kreativitdst, a konfliktusok
kezelését stb.

4.5. A képzdémiivészeti nevelés szervezésének munkafor-
mai

A tanitds-tanulds folyamata oktaté és tanuldk, neveld és neveltek in-

terakcidja. Ebben a vonatkozasi rendszerben sziikségszertien jelenik meg

a frontdlis, csoportos, pdros és az egyéni munka. Barmelyik mukaforma al-
kalmazhat6 az als6 tagozatos képzémiivészeti alkotdsi folyamatban.
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A frontilis munka kézpontja tartalmilag is, formdlisan is a pedagé-
gus. O ko206, kérdez, mutat be, adja a feladatot, értékel, 6 engedélyezi a
tanul6knak a kozlést, a valaszolast, a feladat elvégzését. A feladatokon
keresztiil torténd iranyitds egyértelmtien a tandr személyéhez kotédik.
Ehhez a szereposztidshoz kapcsolédik a rogzitett, pArhuzamos padsoros
osztalytermi berendezés, ahol a padokban {il6 tanulék mindannyian a
katedran tartézkodé pedagédgusra néznek, egymasnak csak a hatat lat-
jak. Ebben a megoldédsban a motivalt tanul6k érnek el jobb tanulma-
nyi eredményeket, a pedagégussal egyiitt haladni nem tudé vagy nem
akard, esetleg nagyszdmu tanulé minden szempontb6l leszakad. Az igy
megjelend frontdlis munkat az egyének kiilonbozéségét hangstilyozo, ki-
bontakozésat szorgalmazo, a 20. szdzad elején megjelend reformpedago-
giai irdnyzatok tobbsége elvetette. Ugyancsak a frontalis munka egyed-
uralma ellen foglaltak 4llast azok a 20. szazad masodik felében kimun-
kalt tanitasi-tanulasi stratégidk, amelyek az oktatdsi folyamat tanuldi tel-
jesitményekben megjelend hatékonysagét helyezték a kozéppontba. A
frontdalis oktatas sok esetben megadja a pedagégusnak az egyiitt haladds
illtzidjat. A frontélis munkaforma alkalmazasat a pedagégusok sajat is-
kolés éveikbdl hozzdk, tilnyomorészt erre a szervezési médra vannak
kovetheté mintaik (Ballér et al., 2003).

Fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy az oktatdsban jelenleg is do-
mindnsnak tekinthet6 frontdlis munka mar masmilyen is lehet, mint az
eredeti véaltozat, hosszu évtizedek alatt egyiitt médosult tapasztalataink-
kal, pedagoégiai, pszicholégiai ismereteinkkel, alkalmazkodott a valtozé
tarsadalmi viszonyokhoz, iskoldval kapcsolatos elvarasokhoz. A nyilt
oktatas szellemében miikodé oktatasban a frontélis munka min&ségileg
mads viéltozata jelenik meg. Ebben a véltozatban a tanuldk is részt ve-
hetnek az egytittes tanitasi-tanuldsi folyamat tervezésében, alakitdsdban;
a kolcsonosség nemcsak a pedagédgussal, hanem a tarsakkal is termé-
szetessé valhat. A kozos gondolkodds nem az egyforméan gondolkodést
jelenti, hanem a gondolatcserét beszélgetésben, vitdban, kozos tevékeny-
ségben. A frontélis munka e valtozatdban a hagyoményos értelmezésben
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megadott jellemz6k koziil csak az érvényes, hogy a feldolgozott tartalom
és az idGtartam azonos, de nem szoritanak az azonos célok, nem kap szerepet az
azonos iitem.

A képzbmdtivészeti nevelésben a frontélis munka e véltozatira azon-
ban csak a tanuldk ismeretében, azok sajatossdgainak figyelembe véte-
lével nyilik lehetdség. Es ez a véltozat nemcsak a tanulas lehetdségeit
biztositja a tanul6k szdmadra, hanem a feltételeit is. A pedagégusnak a ta-
nulé 6nallé tevékenységét el6készitd szakaszban pontosan és vildgosan
kozvetiteni kell a feladatot, mindezt a legérthet6bb médon és a lehet
legrovidebb id6 alatt. Bar minden tanitasi 6ra fontos része a szemlélte-
tés, a képzémiivészeti nevelés tantargy tantervi tartalmai verbdlis tton
meg sem kozelithet6k (pl. a vizudlis nyelvi elemek: pont, vonal, folt, t6-
nus). A szemléltetést kisérd szobeli kozlések (kérdések, magyardzatok,
utasitdsok) pontossdga és megfogalmazdsai a feladatértés és a figyelem
fenntartdsdnak eszkozei. A gyakorlati tapasztalatok szerint a képzémi-
vészeti nevelés sordn e munkaformat alkalmazzak leggyakrabban.

A frontélis el6készitd szakasz eszkozrendszere dllhat fénymasolatok-
bdl, sablonokbdl, téri elemekdl, tanuldi eszkozokbodl stb. A frontélis
munka sordn a pedagégus és tanuldk kozott az egytittmiikodés bizto-
sitja az eredményességet, melyet a pedagogus tudatosan tervez pedagdgiai,
pszicholdgiai és szaktdrqyi tuddsa birtokdban.

A frontélis munka az dra végi értékeléskor jelenik meg Gjbdl hangst-
lyosan. Az elkésziilt alkotdsok Gsszevetése a célok és feladatok tiikrében
a pedagogus kozvetlen irdnyitasaval torténik. Ha a munka természete
megkivanja, a frontdlis térelrendezést is érdemes megbontani, a korko-
ros elrendezés tobbek kozott biztositja a szemkoktaktust, és hogy egy-
mads véleményét is egyenrangt kapcsolatrendszerben érzékeljék.

A két frontdlis mozzanat kozott jelenhet meg az egyéni (6ndllo), paros
vagy csoportos munkaformdakban a tanul6k tevékenysége.

A 20. szazad elejétdl a fejlédéslélektan, a differencidlis lélektan alap-
jdn mar nem kérdés, hogy az azonos életkorti gyerekek a tanithatésdg,
tanuldsi jellemz6ik tekintetében egyénileg nagyon is eltéréek lehetnek.

144



A pedagégusnak tudomadsul kell vennie ezeket az egyedi sajatossagokat,
alkalmazkodni hozzajuk. Nem véletlen, hogy a reformpedagdgiai irany-
zatokban az egyéni (6nall6) munka dltaldban nagy jelentdséget kapott és
kap ma is.

Az eredményes egyéni munka feltétele a feladatok kozotti valasztas
vagy az 6ndll6 feladatmeghatarozas lehetévé tétele. Erre nyujt kivalod
alkalmat a projekt vagy a projektorientalt oktatds (Isd. 4.4 fejezet). A
redlis valasztés feltételezi a tanulé onismeretét sajat tuddsarol, tanulasi
sajatossagair6l. Ennek a tajékozottsdgnak a kialakuldsa spontdn médon
meglehetSsen esetleges, ezért fontos, folyamatos pedagogiai feladat a
tanulédssal kapcsolatos tapasztalatok értelmezésének segitése.

Az egyéni munka a tanuldst szolgdlja. Az elakaddsok, meg nem ér-
tések, félreértések olddsanak érdekében rendkiviil fontos a menet kizbeni
segitségnyiijtds. Az elakaddsnak sok oka lehet. Példaul nem megfele-
16 feladatot adtunk vagy a tanul6 nem tudta, mit vallal; nem olvasta,
vagy hallgatta végig az instrukciét vagy rosszul értelmezte azt; megers-
sitést var; gyengiil a motivdcidja; valamilyen tanuldstechnikai, rogzitési
bizonytalansag adodik.

A pedagodgus segitségnytjtdsa rugalmassagot igényld, a peadgogust
szellemileg igénybe vev$ tevékenység. Nem elég azt felderiteni, hogy
valéjdban mi a gyerek problémaja, hanem ennek okéara, okaira vonatko-
zo6an is feltevéseket kell kialakitani, s dontést kell hozni az adekvét segi-
tési médra vonatkozoélag is. S mindezt altalaban masodpercek alatt kell
meggondolni. A pedagoégus direkt segitése mellett (kiegészité magyara-
zat, rdvezetd kérdés stb.) fontos a tanuldsi segédletek (fiizet, tankonyv,
lexikon, miialkotas stb.) 6néll6 alkalmazasara inspiralni a tanulékat, il-
letve lehetGséget adni arra, hogy azonos feladatok esetében a gyerekek
egymdsnak segitsenek.

A segitségnyujtas kiilonb6z6 véltozatainak biztositdsa valdszintivé
teszi, hogy a tanuldk a feladatok megolddsdban j6 eredményt fognak
elérni. Dilemmat jelenthet, hogy ezt a j6 teljesitményt hogyan értékeljiik,
hiszen kiilonb6z6 szintti feladatok megoldasardl van sz6. Az osztédlyo-
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zas hagyomdnyos alkalmazdsa ebben az esetben tévitra vihet. Az egyéni
munkédhoz kapcsolodé értékelésnél a viszonyitds alapja csakis a tanuld
el6zetes szintje, fejlédésének kifejezése lehet. Emellett az is lényeges,
hogy a tanul6k valamennyien lassak, milyen kovetelmény felé haladnak
eltérd tempodban, kiilonboz6 feladatokon dolgozva, és tudatdban legye-
nek annak, hogy ez igy természetes. Az egyéni sajatossdgokra tekintettel
lev 6nallé munka értékelésének tehat nem adekvat moédja az osztalyo-
zas, a vildgos javitds mellett a szoveges (szobeli vagy irdsbeli) értékelés
javasolhaté. Mindennél értékesebb lehetéség az onellendrzés, onértéke-
lés lehet6ségének megteremtése (Ballér et al., 2003).

Tapasztalataink szerint a tanulék tobbsége nem lelkes hive az egyé-
ni munkanak, a tarsas tanuldsi helyzetek motivalé ereje joval nagyobb
szamukra.

A pedago6gusok szdmadra az egyéni munka szintén fontos tanulési al-
kalom, a dominansan kozvetett irdnyitds fontos gyakorlasi lehet6sége.
Megismerhetjiik a tanulék egyéni munka soran feltarul6 kiilonb6zé sa-
jatossagait; tapasztalatokat szerezhetiink a feladatmeghatérozas, feladat-
vallalds fontos részletproblémadir6l, mindezek eredményeképpen egyre
gyakorlottabbak lehetiink az egyéni munka kijelolése, felkinaldsa, az
egyéni munkdra inspirdlds, 6néllé egyéni kezdeményezések oktatdsba
valé beemelése tekintetében; s mindez a tudas lehetévé teszi a tanitasi-
tanulési folyamat megalapozottabb tervezését, gyerekekhez jobban iga-
zod¢ iranyitdsat mas szervezési médok alkalmazasakor is (Falus et al.,
1989).

Az egyéni (6nallo) munkdt a képzémiivészeti nevelés gyakorlatdban az
indokolja, hogy a vizudlis megismerés, gondolkodds és tevékenység fo-
lyamatai a tanul6 személyiségétol és fejlettségi szintjétdl fliggben egyéni
sajdtossdgokat mutatd pszicholédgiai struktirakban zajlanak. Két vagy
tobb tanulé kozos alkotdsdban ezek az egyéni teljesitmények kibogoz-
hatatlanok, igy az értékelés is elég problematikussd valik. Az 6nallé
egyéni alkotémunka a differencidlé személyiségformalds érzékeny tere-
pe a pedagbgus szdméra. Kezd6 pedagogusoknal az egyik véglet, hogy a
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gondosan megtervezett el6készités utdn teljes 6ndllésdgot adnak a tanu-
lénak és csupén feliigyelnek az értékelésig. A masik véglet, amikor szo-
rosan vezetik a gyereket, hangos utasitdsokkal irdnyitanak, ezzel akada-
lyozva a tevékenységben val6 elmélyiilést, az egyénenként zajl6 vizualis
gondolkodasi folyamatot. Szerencsésebb, ha a pedagégus inkabb segit6
er6ként, facilitatorként van jelen, akihez a tanulé az egyéni latdsmodbol
ad6do kérdéseivel barmikor fordulhat tandcsért. Ezért nincs recept az
6nall6 munka interakcidinak tartalméra és modszerére. Az egyéni mun-
ka kozben személyre sz616 beszélgetés sordn adhat a pedagégus inspi-
raciét. A tobbféle lehet8ség felvillantdsa bemutatassal is torténhet, de a
tanul6i munkdba ne rajzoljunk vagy fessiink bele (Bakos et al., 2011).

A pdros munka 1ényege, hogy két tanulé mtikodik egytitt valamely ta-
nulményi feladat megoldésa érdekében. A parban foly6 tanulds szolgal-
hatja az Gj ismeretszerzést, az alkalmazdst, a rendszerezést, a rogzitést,
az értékelést.

A péros munka — feladattdl fiiggéen — szolgdlhatja egyszertien az
oktatds véltozatosabba tételét, de alkalmazhat6 a differencialt fejlesztés
érdekében, ha a feladatok meghatdrozdsakor vagy felkinalasakor erre a
szempontra tekintettel tudunk lenni.

A tanul6pdarok osszetételében a spontdn vélasztdsok mellett a peda-
gogus éljen javaslattal. A kozos munka sordn megteremt6dhetnek a ter-
mészetes kolcsonos kapcesolatok a kiilonbozd tanulérétegek kozott. Fon-
tos tudatositani, hogy a kiilonb6z6 tanuldk kiilonbozé teriileteken lehet-
nek erdsek. A tanuldk kolesonos segitése kivald nevelési terepet kindl.

Kilonosen értékes és eredményes lehet, ha mér az els6dleges elsa-
jatitasi folyamatban lehet6séget adunk tanuléparok/alkotéparok miiko-
désére, ez fontos lépcsdfok a gyerekek szamdra ahhoz, hogy az egyititt-
miikodésben tapasztalatot szerezzenek. Abban, hogy ezek a tapaszta-
latok pozitivak legyenek, dontd a szdmukra is fontosnak tartott feladat,
a pedagogus segit6készsége, s hogy valéban kozos munka folyjék. A
pedagdgus szerepe éltaldban abban jelenik meg, hogy torekszik a po-
zitiv visszajelzésekre, mindkét gyereket tovdbbi eréfeszitésre 0sztonozi,
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illetve az eredményes egyiittmtikodéshez sziikség esetén segitséget ad.

A képzémfivészeti nevelés munkaformai koziil a csoportmunka olyan
sajatos kozeg, amelyben optimalis szamu gyermek kozott 1étestilé kor-
tars kapcsolatokban vizudlis informdcidcsere zajlik. A vizuélis kommu-
nikdcié miikodtetésének hatékony terepe ez, hiszen vélemények, gondo-
latok titkdznek, elutasitds, elfogadds, meggy6zés folyamatai jatszédnak
le. A tarsas kapcsolatok egyre szervezettebbé vélnak, az onismeret is a
masokkal torténé sszevetés soran mélytilhet el. A csoport tagjai verbali-
san is ellendrizhetik egymas munkajat, igy a vizudlis és szébeli kommu-
nikéci6 szinte egyidejtileg jon lérte, egymast értelmezve. A csoportmun-
kanak szamos pozitiv hatdsa van. Az alkotds élményét fokozza a tarsak-
kal val6 oromteli kozos tevékenység. A kozosen létrehozott produktum
erdsiti az Osszetartozas érzését, az egyiittmiikodés jelentdségét. Fontos
szempont a vizudlis nyelven torténd kommunikécid, tehat a tanul6k nem
kész kozléseket olvasnak egymads kész munkdjar6l, hanem a maésik altal
felvetett vizudlis kérdésekre vizudlis nyelven reagalhat, egytitt gondol-
kodva a mésikkal. A kozosen lértehozott alkotas védettséget, onbizalmat
adhat (Bakos et al., 2011).

Nagy (2013) szerint csoportmunkardl akkor beszélhetiink, amikor az
osztély tanul6it két vagy tobb didkbdl 4ll6 ,halmazokba” szervezziik. A
tanulok azonos vagy eltér6 tananyaggal foglalkoznak, avgy alkotnak és
kozben a csoportot az dllandé kommunikécié és kooperacio jellemzi. A
tandr itt csak kozvetett médon irdnyitja a folyamatot.

Az értékelés a csoportmunka esetében is érzékeny kérdés. Az értéke-
lés akkor értelmezhetd j6l a tanul6k szamadra, ha a csoport beszdmoléja
utdn azonnal sor keriil rd. A csoport teljesitményének szoveges szobeli
értékelése kivanatos, kitérve mind a teljesitmény sajatossdgaira, mind a
csoport egylittm{ikodési jellemzéire. Az osztdlyozds a csoport teljesit-
ményével kapcsolatban nem értelmezhetd.

Az egylttes munka sordn szerzett tapasztalatok révén atalakul az
osztaly tarsas kapcsolatrendszere, az els6 szakaszban varhatéan felbom-
lik a régebbi kolcsonos kapcsolatok egy része, majd tjra strukturdlédik
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és stirtisodik a tarsas mezd.

Az oktatasi célok érdekében alkalmazott csoportmunka eredménye-
ként a nevel6 hatds természetes kovetkezményként jelenik meg.

Kutatasi eredményekkel is aldtdmaszthaté tapasztalat, hogy a cso-
portmunka alkalmazdsédra vallalkoz6 pedagoégusokat altaldban j6 ideig
nagyon zavarja, hogy a csoportmunkaban a k6z6s megbeszélés alap-
zajjal, helyzet- és helyvaltoztatassal jar; hogy bizonytalanul mozognak
a feladatok nehézségi fokanak, id6igényességének meghatarozasdban;
hogy az 6rdn nem direkt, hanem domindnsan indirekt irdnyitds a felada-
tuk. Az egytittm{ikodés és a feladatmegoldas szempontjabdl kiilonb6z6
tipust csoportokkal vald, tartalmdban, jellegében eltérd direkt irdnyitasi
periédusok elére teljességgel bejosolhatatlanok, s mindez nagy rugal-
massdgot, alloképességet feltételez (Falus et al., 1989). Azonban ha a
pedagdgusok megtanuljdk a csoportmunkat és jaratosak lesznek az em-
litett jelenségek kezelésében, 1j oldalrél ismerik meg tanitvanyaikat (és
persze 6nmagukat), amely ismeretek mds szervezési médok alkalmaza-
sa, illetve masféle pedagdgiai folyamatokban val6 eligazodds esetén is
jol kamatoztathatok.

Tapasztalataink szerint 6 éves kort gyerekeknél 3 f6bdl 4llé csoport
képes huzamosabb idejti folyamatos kapcsolattartdsra, 7-10 éveseknél az
5 f6nél nem nagyobb csoportok képesek jol egyiittmiikddni.

A csoportlélektan kategoridi kozott megtalaljuk a formulis és informd-
lis csoport fogalmat is. A formadlis csoportot meghatarozott céllal mes-
terségesen hozzdk létre (pl.: osztily) fliggetlen az Oket alkotok tulaj-
donsagaitdl vagy akaratatol, mig az informalis csoport kozos érdeklédés
vagy rokonszenv alapjan alakul ki (barati tarsasag). A képzémiivésze-
ti nevelés-6rak keretében nem jellemz8, hogy bels6 indittatdsra, onként
alakulnak csoportok. Ebben az értelemben ezek a képz&dmények is for-
malis csoportként tekinthet6k. A benntik zajlé folyamatok azonban bels6
indittatastiak, oromszerzé tevékenységek - azaz nem mutatjak a forma-
lis csoport ismérveit. Tehat a csoportmunka sordn formdlisnak indulé
csoport az informalis csoport jellemzdit veszi fel (Bakos et al, 2011).
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A csoportmunkdban val6 részvétel eltfeltételei a kovetkezk:

¢ a gyerek érjen az életkori fejlettség azon szakaszdba, amikor mar

képes onmagat masok szemével nézni,

* érvényesiiljon a fokozatossag elve (az interakciéban résztvevék sza-

maban), kezdjlink a paros munkéban,

¢ a pedagogus szervezze a csoportmunkat (akar két nagyobb létsza-
mu csoportban),

¢ a végeredmény legyen latvanyos, enyhitse ezzel a sajat munka be-

olvadésa felett érzett frusztraciot.
Lehetdségek a kozos munkara:
® péros munkaban valé rajzolas,

e adott feliileten a pedagégustdl kapott amorf foltok rajzos-festékes
kiegészitése egységes képpé, asszocidciok egyeztetése utdn kozo-
sen,

® péarbeszédek jatszasa a vizudlis nyelv elemeivel (egyenes, gorbe vo-
nalatk, foltok). A kép figurativ vagy nonfigurativ médon is lehet
narrativ. Rajzolgatds kozben idénként helyet cserélnek, mikozben

felhivjuk a figyelmiiket a formak kozti kapcsolatok megteremtésé-
re (Bakos et al, 2011)

A fentiekbdl kirajzolédik, hogy a képzémfivészeti nevelésben nem a
tandra, hanem a feladat a kozponti fogalom. Egyetlen tanédra is tartal-
mazhat tobb feladatot. Az oraterv vagy oravazlat a feladatok megvalé-
sitdsanak terve az 6rarendi 6ra keretében.

4.5.1. Utemezés

A feladat titemezése a pedagdgus részérdl:

* megteremti a targyi, téri, eszkozbeli feltételeket,
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o célkittizéssel, értelmezéssel, érzelmi rdhangoldssal megteremti az
onkéntes tanul6i tevékenység pszicholdgiai feltételeit,

* segiti a tanuldi tevékenységet az irdnyitott- és 6nallé munkak egy-
ségében,

* a tanul6kkal egytitt értékeli és tudatositja a feladat eredményeit, a
készségek és képességek miikodését a teljesitményekben (Bakos et
al., 2011).

Az egyes kozlésformak korébe tartozé feladatok tipikus jellegzetessé-
gekkel birnak, karakteresen kiilonboznek egymastol, ezek mas-mds ko-
vetelmények elé allitjak a pedagogust. A feladatok tervezésében azt kell
atgondolni, hogy miben kiilonboznek az egyes feladattipusok.

4.5.2. Fizikai feltételek

A képzbémiivészeti nevelés tantdrgy tanitdsanak fizikai feltételei gya-
korlati meglatdsaink alapjan:

* szakterem/miihelyterem vagy tanterem mobil buitorokkal,

* berendezés: asztalok allithato lappal, székek, targyéllvanyok, taro-
16 szekrények és polcok,

* mosdé/mosogatd,

* nagy tabla szabadkézi rajzolashoz,
o kiallitasi feliilet,

¢ reflektorok/lampak,

e multimédia — interaktiv tdbla, internet-hozzaférés.
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4.5.3. Eszkozok

A tanoéra keretében alkalmazésra kertilnek tanari eszkozok és tanuléi

taneszkozok. Ezek kozé els6sorban az aldbbiak sorolhatdk:

Tanari eszkozok: laptop, digitalis adathordozok, fajlrendszerek kiilonfé-
le tipusti képanyagok gytijteményeivel, fénymasoldsi és nyomtatasi lehe-
t6ség, drapériak, nagymeéretii fehér és szines papiranyagok, szemléltetd
targyak (természeti, emberalkotta), festékkészletek, ecsetek, rajzeszko-
z0Kk, sniccer, ragasztoszalagok.

Tanul6i taneszkozok: kozos haszndlatti — rajztdbla-készlet, mintdzo-
készletek, vizesedények, palettdk, természeti és mesterséges targyak, anya-
gok.

Az iskolai tandra a legéltaldnosabb szervezeti formaja az oktatdsnak.
Rendszerint meghatarozott helyen (osztdlyterem, tanmtihely), formdban,
iddkeretben (45 perc) zajlik. A teljes folyamat az oktatasi dokumentu-
mok alapjan, tervszertien zajlik. Azonban a tanéran kiviili foglalkozasok
szervezhetSk példadul az iskoldban szakkor vagy miihelymunka forméja-
ba, illetve az iskolan kiviil példaul mtzeum latogatas forméajdban. Ezek a
megoldasok tdmogatjak, kiegészitik a tandrai tevékenységeket, novelik a
didkok érdeklédését, tanuldsi vagy munka motivaciéit. A tandran kivii-
li foglalkozdsok megszervezése is tudatos tandri munkdat igényel (Nagy,
2013).

A munkaformékkal kapcsolatban a szakirodalomban taldlkozhatunk
a mfihelymunka, ill. a mfihelyszertiség fogalmaval is.

4.5.4. Miihelyszer{iség a képzémiivészeti nevelésben

A mtihely jellegli oktatds napjainkban a kiilonféle miivészeti csopor-
tokban zalik, melyek vezet6i f6ként az iskoldkban dolgozé pedagégu-
sok, esetleg az iskolai élettel szoros kapcsolatban 4ll6 mfivészek. Ide

tartoznak a szinjatsz6 korok, énekkar, néptanccsoport, béb-és irodalmi
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szinpad, zenekari csoportosuldsok és egyéb ipar-és képzémiivészeti fog-
lalkozédsok. A csoportok jellemz&en vegyesek, tagjai kiilonb6z6 korta
tanulok, részvételiikk onkéntes alapt. Ezen tevékenységek alapvetSen
kozosségformalodak, hozzdjarulnak a tanulok személyiségfejlédéséhez,
ugyanakkor a tehetséggondozdasnak is teret adnak. A csoportok rend-
szerszer(ien miikddnek, szabalyok szerint folyik tevékenységiik. Megva-
l6sulhatnak iskolai rendszeren beliil, vagy azon kiviil, hiszen a kulturalis
tanulés tallép az intézményi kereteken (Trencsényi, 2013).

Egy 2018-ban végzett empirikus kutatas szerint a tanulds kornyezeté-
nek valtozatossdga nagyobb fontossdggal bir a foglalkozdsok pedagdgiai
hasznanak megitélésére, mint az alkalmazott tanitasi-tanuldsi modsze-
rek, vagy az iskoldn kiviili tanulds irdnti tanuléi attittidok. FErdemes
lenne a tantermen kiviili tanulds adta szamtalan lehettséggel gazdagita-
ni az iskolai oktatést. Az iskolan kiviili foglalkozasok tantervbe, oktatasi
gyakorlatba torténd integraldsa nagy segitség lenne a kozoktatdsban fel-
meriilé problémak csokkentésében, a tanuldsi kornyezet valtozatosabbd,
életszer(ibbé tétele altal (F{iz, 2018). Trencsényi (2013) szerint ugyanis a
miihely jelleg(i oktatdsban a névendék — neveld, gyermek — feln6tt kap-
csolat szerepvéltasai drnyaltabban, kevesebb fesziiltséggel, adott hely-
zethez, adott kozosséghez, adott személyiséghez jobban igazoddan bon-
takoznak ki.

A gyakorlat azt mutatja, hogy egyre er6sodik az igény a szabad, kre-
atfv, onkifejez6 alkotomtihelyek, szakkorok inditdsdra, amelyeket a sza-
badid6é hasznos eltoltése érdekében véalasztanak. Emellett fokuszalhat-
nak specidlis mfiifajokra és médszerekre, mint amilyenek a kiilonb6z6
miivészeti tevékenységet gyakorlé mtihelyek is. Az als6 tagozatos tanu-
16k szdmara gyakoriak a nyari taborok.

Uj tendenciaként jelent meg az utébbi években az egyéb, rovidebb
idészakot lefedd workshopok tipusa, esetleg tovabbképzések, tréningek

és egyéb programok szervezése.
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4.6. Pedagogiai értékelés és reflexi6é a képz6émiivészeti ne-
velésben

A pedagogiai értékelés meghatdroz6 szerepet tolt be a tanitas-tanulas
rendszerében. Segitségével megallapithatjuk, hogy a tanuldk tuddsa
mennyiben van 0sszhangban a tervezett célokkal és kovetelményekkel,
a tanulék tuddsa mennyiben mutatja, hogy elértiik azokat a tanitdsi-
tanuldsi folyamat egy adott szakaszdban. Az értékelés alapvetd célja te-
hat, hogy szervezett médon pedagégiai informacidkat gyfijtsiik, és azok
alapjan differencialt visszajelentéseket szervezziink (Bathory, 2000).

A tanul6k értékelésének és osztilyozdsanak problémakore egyike az
aktudlisan taglalt pedagogiai témaknak. Gyakran vita targyat képezi
szakmai diskurzusokban, kivaltképp a miivészeti nevelés terén. A nézo-
pontok gyakran szemben dllnak egymadssal. A vita targydt nemcsak az
értékelés formdi és kritériumai képezik, hanem annak hatdsrendszere is,
azaz, hogy milyen hatdssal van a gyermek személyiségének fejlédésére.

Az értékelés megjelenése a nevelésben akar a rabszolgatarté tarsada-
lomig, ill. 6korig vezethet6 vissza. Erre az olyan fennmaradt rajzokbdl
és fetményekbsl kovetkeztethetiink, amelyeken a felnétt palcaval fenyi-
ti a gyermeket. Az 6korban megfigyelhetd volt, hogy az iilésrenddel
is értékelték a gyermek eredményeit, példdul az els6 padba csak a leg-
jobb tanuldk tilhettek, mig az utolsé (vagy félrees6 helyen elhelyezett)
pad volt a szamdrpad, ahova a legrosszabbakat tiltették. Ebb6l a korbdl
maradtak fenn Quintilianus eszméi, aki ellenezte a testi fenyitést, ami
a gyengék és lustdk Osztonzésére szolgalt. A késSbbiekben a jezsuita
nevelésre jellemz6 volt, hogy bar a testi fenyitést mell6zték, gyakran al-
kalmaztak erkolcsileg megaldzd, az emberi méltésagot sért6 értékelési
formadkat, akar biintetéseket. A 16. szdzad végén vezették be az érdem-
jegyekkel valé értékelést. Addig a szébeli értékelés, biintetés, fenyités,
jelekkel és gesztusokkal val6 jelzés volt a jellemz6. Meg kell emliteniink
Komensky nevét is, aki az értékelés fokuszaba a cél elérését helyezte, il-
letve azt, hogy a gyermek mennyit sajatitott el az ismeretbdl, s azt milyen
mértékben tudta alkalmazni. Ezt kovették a bizonyitvanyok, melyek-
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re felvezették az értékelést, majd a 20. szdzadban megjelent az 6tfokt
értékelési skdla, mely ma is érvényben van (Grolmusové, 2014).

A képzémiivészeti nevelés tantargyra kivaltképp jellemzd volt az év-
szdzadok sordn, hogy értékelési szempontjai és modjai valtoztak. A
tantargy értékelése még ma is a gyakran vitatott témak kozé tartozik
Szlovédkidban. Ha rovid torténeti betekintést szeretnénk adni e tantargy
értékelési rendszerébe, akkor vissza kell térniink egészen a 20. szazad
harmincas éveibe. Ezekben az években ugyanis sokan megkérdéjelezték
az érdemjegyekkel valo értékelést, és a kiilfoldi mintdk hatdsara a szébeli
értékelést részesitették elényben (kiilonosen a miivészeti tantargyaknal).
Ennek kapcsdn az 1988/89-es iskolai évben megsziintették az els6 évfo-
lyamban az osztalyozast, majd az 1991/92-es iskolai évtdl kiadott mé6d-
szertani utasitdsok alapjan a szoveges értékelést rendelték el a nevelési
tantdrgyakndl az egész als6 tagozaton: (képzdmfiivészeti nevelés, zenei
nevelés, testnevelés és munkara val6 nevelés (Beldsovd, 1999).

Padl (2018) szerint az osztilyozds életidegensége elsGsorban a vizu-
alis nevelésben nem véletlen. Az érdemjegyek formdjaban ugyanis va-
l6jaban leegyszerisits, érzelmeket mell6z6 redukcié valésul meg. Az
értékelés sordn a didknak a feladathoz valé viszonyardl, a feladat kdzbe-
ni hatdsokrdl, a feladat elvégzése kozben érzett motivacidirdl, vagy épp
alulmotivéltsagarol a pedagdgus nem tud meg sokat. Adunk egy jegyet,
és a feladat készit6jének neve mellé beirunk egy szdmot. A didk fel-
adathoz val6é hozzdéllasdnak drnyalataira és okaira a jelenlegi értékelési
rendszerben véleménye szerint nem jut elég figyelem. A didk maga sem
tudja sokszor, hogy pontosan mit, miért kapott. Szdmara az érdemjegy
csak egy tobbé-kevésbé dekddolhaté informacié. Pedig a jegyben mint
jelzésben — elvileg — benne foglaltatik a munka min&sége, a technikai esz-
kozok ismerete, a stildris érzék kifejezésmodja, a didk szorgalma, aznapi
hangulata, mentélis nyitottsdga, kéziigyessége, megfigyel6képessége, 6t-
letessége, egyedi latdsmodja, figyelme, és még szamos fontos elem. Ezért
tartja a szakemberek, pedagégusok tobbsége az értékelés egyéb modjait
megfelel6bbnek, és buzdit az érdemjeggyel valo értékelés mell6zésére a
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képzémtivészeti tantdrgy keretén beliil.

Az 1994-ben kiadott, az alapiskolds tanulok értékelésére és osztalyo-
zésra vonatkozé moédszertani itmutatd részletesen kozzé tette az érdem-
jeggyel és a szoveges értékeléssel kapcsolatos tudnivaldkat, utasitdso-
kat. Az iskola szabad vélasztasi lehet6séget kapott (Metodicky pokyn
na hodnotenie a klasifikdciu Ziakov zakladnych $kol ¢. 2489/1994, 1994).
Majd a 2011-ben megjelené moédszertani ttmutaté alapjan (Metodicky
pokyn na hodnotenie a klasifikaciu Ziakov zakladnych 8kol ¢. 22/2011,
2011) az igazgatonak meg kellett hatdroznia (a pedagogiai tandccsal va-
16 megtargyalds utan), mely tantargyak értékelése fog torténni érdem-
jeggyel, ill. szoveges értékeléssel. A nevelési tantdrgyakndl a gyakor-
latban t6bb helyen visszatért az érdemjeggyel valé értékelés. Itt kivételt
képez a képzdmiivészeti nevelés, ahol tobbnyire tovdbbra is maradt a
szobeli értékelés. Ez az ttmutaté napjainkban is érvényben van. Ezéltal
az iskola kozossége szabad kezet kapott abban, hogy eldontse az érté-
kelés formadjat, modjait (természetesen a hatdlyos torvényekkel és rende-
letekkel 6sszhangban), és meghatdrozza pontos kritériumait. A mfivé-
szeti nevelési tantargyat oktaté pedagoégusok részérél ez a 1épés pozitiv
visszajelzéseket evokdl, ugyanis vélasztasi, ill. dontési joggal ruhadzza
fel 6ket. A képzémiivészeti nevelés kényes pontja ugyanis az értékelés.
Kozismert, hogy képzémiivészeti teljesitmények mindsitése soran kertil
leginkabb el6térbe a pedagdgus szubjektiv itélete. Az értékelés szem-
pontjainak kivélasztdsa a multban gyakran esetleges volt, a kritériumok
sok esetben ismeretlenek (Boddczky, 2000). Pedig a biztonsdgos alkot6
légkor elbfeltétele a kiszdmithat6 értékelés, ill. reflexid.

Az értékelés problémdjanak jelentéségére utal Sdndor (2015) is: ,Szabad-
e és eqydltaldn lehet-e mérni azt, ami az alkoto belsd vildgdbol szdrmazik, vagy
ami a mifvészetrl torténd véleményalkotdsként belsG értékitéleten és személyes

preferencidkon alapszik?” S rogton meg is vilagitja a valaszt:

#(...) a vizudlis nevel6nek karakteresen differencidlnia sziikséges:
eltér az értékelési sztenderd az objektiv tipusii alkotémunkdndl és a
belsd érzelmi vildg vizudlis megjelenését célzo személyes alkototevé-
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kenységeknél; kiilonbozik a ldtvdnyelemzésnél és a képzOmiivészeti
alkotdsok befogaddsinil-elemzésénél. A kétféle pedagdgiai alaphely-
zet, a nevelés és az oktatds aspektusa tehdt elkiiloniil0 értékelési me-
todikdt kivin.”

Ezért tartjuk mi is fontosnak, hogy ne csak a kozos kovetelményekre,
hanem személyiségiik viszonylatdban reflektdljunk a sajat élményekbdl
taplalkozo kifejezési tevékenységekre is. Itt dontéen nevelési feladatok
vannak, ahol az osztalyozds nem els6dleges szempont.

A targy- és kornyezetkultira tevékenységekben, ahol kulturélis- és
technikai jellegli ismeretanyagok vannak, tobb az oktatasi feladat, me-
lyek vizudlis és verbalis titon is visszakérdezhet6ek. Ahol az ismeretek
ataddsa vizudlis aton torténik, ott a visszamondds is képi (rajzos, ab-
rés) legyen. Ami képi formdban raktdrozoédott el, arrdl szinte lehetetlen
verbalisan szdmot adni ebben az életkorban (Bakos et al., 2011).

A képzbémiivészeti nevelés keretein beliil értékeljiik a tanul6i teljesit-
ményt, az osztdly vagy, csoport teljesitményét, a pedagégusi munkat és
a tantargy tartalmat. A tanul6i munka értékelésének f6bb tipusai:

* diagnosztizalé értékelés — helyzetfeltaro,

* formativ értékelés: nem mindsit, a hidnyossagok feltarasaval segiti

a tanulot,

* szummativ (0sszegz8) értékelés: a tantervi kovetelményekbdl in-

dul ki, min®sit.

Sziikséges, hogy pontos kritériumrendszeren alapuljon és kapcsoléd-
jon az elérendd célokhoz, hogy megmutassa a teljesitmény és elvardsok
kapcsolatat- mértékét. Az értékelés modjai koziil a vizuélis nevelésben
mindenképpen a szébeli értékelést részesitjiik elényben (bar ahogy arra
mar utaltunk az osztdlyozas is alternativa lehet hazankban).

Fontosnak tartjuk kiemelni, hogy a tanulé munkédjaval kapcsolatos
minden pedagégiai megnyilvanulds ellenérzés, de egyben értékelés is.
A képzémiivészeti nevelés tevékenységei soran tobbszor is éliink veliik:
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* a gyakorlati munka meginditasa el6tt ellenérizziik a szokasok be-
tartdsat (pl. a ruhaujjak felttirése, az asztal letakardsa), a feltételek
meglétét (van-e mindenkinek helye, anyaga, eszkoze), megértették-

e a feladatot, a f6 problémakat,
* a tanul6k 6ndll6 tevékenysége alatt (a munka folyamatat),

¢ foglalkozas végén (6ravégi bemutato, kidllitds a teremben, folyo-

son, iskolagaléria).

A tevékenységek, alkotasok, produktumok, de az alkotasi folyamat
értékelésben nagy segitségiinkre lehetnek az Allami oktatési program-
ban talalhat6 elsajatitand6 készségek és az elsajatitandé mfiveltségtarta-
lom is (Statny vzdeldvaci program pre primarne vzdelavanie - 1. stupeti
zéakladnej skoly, 2015). Hiszen altaluk viszonyitani tudunk, mennyire
sajatitotta el a tanul6 az adott készséget, hol tart (Isd. szummativ értéke-
1és). De természetesen pusztdn e szempontok nem lehetnek mérvadéak,
hiszen az alkot6 folyamat sokkal tobb, mint csupéncsak készségek elsa-
jatitasa.

4.6.1. Ertékelési szempontok

Ertékelési szempontok, melyeket szem el6tt tarthatunk

Alkotas kozben, az alkotasi folyamatban:

* az Uj feladatokra val6 reagdlas (gyorsan felfogja és kreativ médon

alkalmazza),
* helyzet és problémaérzékenység (jelen van, kérdez, kivancsi stb.),
* akarati tényezo6k (a felmeriilé problémak nem szegik kedvét),
* Osszpontositds (képes atéléssel dolgozni),
* egylittm(ikodés (kozos akcidkban lelkes, figyelmes).

A még késziild és mar elkésziilt alkotasban:

158



* emdcidk megjelenése (érzelmi dtélése megjelenik a munkdjéban),
* viszony-kifejez6dések (nyitottsdg, 8szinteség),

¢ készségek (rutinok) beépiilése (munkdiban rendre megmutatkoz-
nak),

* kreativ mozzanatok az egészben (6nmagadhoz képest tjszerti ele-
meket taldl ki és meg is valdsitja azokat),

* 06néll6ésag (nem szorul segitségre) (Bakos et al., 2011).

Egy értékelési szakasz végén a képességfejlesztési kovetelmények
szerint csoportositjuk mappaban a munkdkat és rakjuk idérendbe. Fel-
mérjiik:

* az anyag- és eszkdzhasznalat technikai készségszintjeit (a technikat
jo szinten elsajatitotta),

* a képességek készségbdzisdnak gyarapodasat (alkotdsai kifejezdek,
megmutatkoznak képességei),

¢ vizudlis gondolkodés érési folyamatat (fantazidja kit(in6, meglata-
sai eredetiek),

¢ az alkotoképesség kibontakozdsat (j6 kreativ képességekt mutat).
(Bakos et al., 2011).

A szébeli értékelés a képzémiivészeti nevelés egyik legértékesebb moz-
zanata, amely segitségével a pedagdgus a gyakorlati munka soran fo-
lyamatos és intenziv kapcsolatban van a tanulékkal. A tevékenységek
soran alland¢ a formativ (formalo, segit®) szobeli értékelés. Nem ming-
sités, hanem az egyéni elémenetelt segitd biztatds, illetve a hidnyossdgok
feltdrdsa. Ilyenkor valik vildgossd, melyek az illet6 erss, illetve gyenge
pontjai, hidnyossagai. Ebbd&l tudja meg a tanuld, hogy mely teriiletekre
kell tobb figyelmet forditania. A szoébeli reflexi6 a tovabbi munka terve-
zésénekis alapjaul szolgdl, tanulénak és a pedagégusnak egyarant. Segiti
a tanuldban az onértékelés kialakulasat, fejleszti onismeretét.
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Tovabbi értékes lehet6sége a képzémiivészeti nevelésnek a kozds ér-
tékelés. Az értékelésnek ez a médja (amikor az egymds mellé helyezett
munkdkat a tandrral egytitt minden tanulé megnézi és meghallgatja tar-
sa munkdjanak értékelését is) megsokszorozza a tanulds lehet6ségét. Kii-
lonosen hasznos, ha a tanulék maguk is részt vesznek az értékelésben,
6k is megnyilatkoznak, megitélik egymas munkéajat. Ez fejleszti az ité-
16képesség, a kommunikdcios készség kialakuldsat, a kulttralt kritika,
illetve vitatkozds stilusdnak elsajatitdsat (Boddczky, 2000).

Az értékelésbe fokozatosan vonjuk be a tanulékat, hogy megtanulja-
nak véleményt alkotni, indokolni, szakkifejezéseket hasznalni. Az érté-
keléshez szempontokat kell adni, vagyis kérdéseket megfogalmazni — téméatol
és munkakerettol fligg6en. A munkdkban a tanulékkal kozosen figyeljik
és megbeszéljiik a kovetkezdket:

* a kozos célok egyénenkénti megvaldsitasat,
¢ kinek mi sikeriilt a leginkabb,

¢ vannak-e szokatlan, eredeti megoldasok.

A megbeszélésekrol készithetiink feljegyzéseket, az érvényesnek bi-
zonyul6 megallapitasokat kés6bb beépithetjiik az 9sszegz6 értékelésbe.
A kozos értékelés kozben megfigyelhets személyiségjegyek megfigyelésének

tovdbbi szempontjai:
¢ a siker motivéacios szerepe (a dicsérettdl szarnyakat kap),

* asikertelenség lélektani hatdsai (a sikertelenség nem veszi el a ked-

vét),

¢ a tanul6k egymads irdnti tiirelme, figyelme (mindenkit figyelmesen
végighallgat, tiirelmesen magyaraz),

* az onkontroll bontakozasa (sajat munkajat is képes kritikusan szem-

1éIni, és ezt ki is nyilvénitja),
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* a tudatosulds mértéke (a tanulsdgokat képes lesziirni és beépiteni)
(Bodéczky, 2000).

Dudésova Hantova (2014) is javasolja a folyamatos értékelés alkalma-
zasat, a kész mii értékelését, a gyerek munkéajanak osztédly altali kozos
értékelését, de az onértékelést is. De véleménye szerint élvezetes lehet a
tanulok és akdr a sziil6k szdmadra akér a gyerekek munkdib6l készitett
kiéllitas.

Fontos, hogy pozitiv értékelést alkalmazzunk, minden munkaban ke-
ressik meg a jot. Az eqyéni, eredeti megolddsokat dicsérjiik, emeljiik ki.
Az értékelésnél a minél kevesebb esztétizdlds is eszkoz lehet. Az értékelés-
bdl (ellendrzésbol) vonjunk le kovetkeztetéseket a sajat pedagdgiai mun-
kankra is.

Fontosnak tartjuk még kiemelni, hogy a vizudlis portfolié olyan sajatos
pedagdgiai (értékelési) modszer, mely az alsé tagozatban is eredménye-
sen hasznalhaté. Kanada és Svédorszag als6 tagozatosainak mindennap-
jaihoz a portfélié is hozzatartozik (Bostelmann 2006). A portfoliét els-
szor a képzdm{ivészeti nevelésben alkalmaztak; innen indult, hogy mara
a koznapi és a tudomanyos élet szertedgazo teriileteit is meghdditsa.

Vizuélis nevelési profilti iskoldk értékelési médszerei kozott gyakran
megtaldlhatjuk a zstirizést is, mint értékelési rendszert, a projektrend-
szer(i vizsgat és a portfoli6 mddszert értékelést is. Bizunk benne, hogy
a joviben e modszerekbdl inspirdlédnak majd a gyakorlatban az alsé ta-
gozatos pedagdgusok is. A vizudlis portfélidk értékelése esetén célszerfi,
hogy az a tanul6k bevondsaval torténjen és hogy a kozosen dsszedllitott
kritériumrendszer alapjan a pedagogus részletes értékelése mellett a ta-
nuléi onreflexiot segité onértékelés és a tarsak visszajelzései is helyet
kapjanak (Pataki, 2009).

Pataki (2009) szerint a a portfélick pedagégus altali értékelése ma-
gdban foglalja az elkésziilt alkotdsokat, a munkafolyamat irdsos kisérs-
szovegét, a munka kozben kialakitott 1égkort, az eredmények nyilvdnos
bemutatdsat és az onértékelést. A vizudlis nevelés 4ltal is egyértelmi-
en befolyasolt személyiségfejlesztés kritériumai a portféliok onértékelési
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kérdéssorainak Osszedllitdsahoz adhatnak kiegészit6 kritériumokat, se-
gitséget (6nszabalyozas, javitasi, tovabblépési lehetdségek).

A gyermekmunkdk elemzésénél, értelmezésénél rajzpedagodgiai és pszi-
cholégiai szempontok egyiittesen érvényesiilhetnek. Mi, pedagdgusok
azonban rajzpedagodgiai elemzésre vagyunk kompetensek, bar ehhez is
sziikségiink van bizonyos fejlédéslélektani ismeretekre. Fontos az is,
hogy figyelemmmel kisérjiik a rajzolds/alkotés folyamatat, koriilménye-
it, hiszen nemcsak a produktum, hanem maga a folyamat is mérvado.
Leggyakoribb elemzési szempontok a tartalom, a forma és a fejl6dés-lélektani
szempontok. A tartalmi elemzésnél figyeljiik a tartalom és forma egysé-
gét, azaz hogy harmonikus- e vagy sem, hogy a forma Osszhangban
van-e a témadval. Figyelemmel kisérhetjiik az érzelmek megjelenitését a
téma feldolgozdsa sordn (szinnel, formaval), de a képzelet tiikr6z6dé-
sét is (gazdag vagy szegény képzeletvilag jelenik-e meg), stb. A formai
elemzésnél figyelhetjiik a kompoziciét, annak Osszhatédsét, a formak ere-
detiségét, originalitdsat, a gyermek &ltal valasztott eszkoz hasznalatat, a
vonalak min&ségét, de az egyéni stilust, a stabil jelképes tartalmu képi
jeleket is. Fejlddéslélektani szempontbol megjelenik az életkori szakaszra
jellemz6 altaldnos szintekkel val6 0sszehasonlit6 elemzés, de elemezhet-
jik, hogy az atlaghoz viszonyitva magasabb, vagy alacsonyabb szintti-e
a vizudlis megjelenités, van-e lemaradas, stb.

4.6.2. Javaslatok a vizualis nevelés értékelési rendszeréhez

Akér az 6rai munka objektivebb értékelése, akdr egy palyazat zsfiri-
zése a cél, meg kell hatdrozni, hogy milyen evidencidk alapjan értéke-
liink, illetve az értékelés formadjat (gyakorlati feladat, szébeli felelés vagy
mappa alapjdn), feltételeit, koriilményeit. A feladatok kivalasztasa utan
mérlegelni kell, hogy az egyes konkrét feladatoknél mely szempontok
milyen ardnyban vehet6k figyelembe. Ellenérizni kell, hogy minden ak-
tudlis kovetelményt, illetve szempontot kell6 mértékben felolelnek-e a
feladatok. Meg kell hatdrozni az egyes értékek pontos kritériumait. A
kritériumok alapjan allapithat6 meg, hogy milyen mértékben valésultak
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meg az adott célok. Példdul az 6nall6 feladatmegoldds esetében: , telje-
sen ondlléan oldotta meg a feladatot” — , kis segitséggel oldotta meg a feladatot”
— ,csak komoly tandri segitséggel tudta megoldani a feladatot”. Lényeges,
hogy egyértelmtien eldontheté legyen, megfelelt-e valaki a megfogal-
mazott kritériumoknak vagy nem felelt meg. Hidba a pontosnak tin
kritériumok sora, a végeredmény mégis szubjektiv lesz, ha azok megfo-
galmazdsa nem egyértelmi, ha lehet6vé teszik, hogy a besorolast az érté-
kel6 személyisége, preferencidi nagymértékben befolyasoljdk (Bodéczky,
2000).
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5. A vizudlis képességfejlesztés aj utjai

Az iskoldba lépéssel a gyermek életében nagy valtozés kovetkezik be.
Am azt kevesen tudatositjék, hogy az 6vodasbol iskolassa vélas kozt csu-
pan két hénap telik el: tehat ugyanaz a gyermek iil be az iskola padjaba,
aki par hete még az 6vodaban gondtalanul és onfeledten jatszott, raj-
zolt, felfedezett. Ezért az els¢ évfolyamban oktaté pedagégusnak nagy
szerepe van az atmenet zokkenSmentes biztositdsidban. Ugyanigy abban
is, hogy az els6 évfolyam tananyagat tgy épitse fel — olyan médszertani
megoldasokat keressen, melyek segitenek abban, hogy a nevel6-oktatoé
munkéban helyet kapjon mindaz, ami eddig az aprésdg mindennapja-
iban f6 szerepet kapott. Természetesen az iskola nem tud és nem is
akar jatszohdz, sem 6voda lenni, de fontos tgy felépiteni az egyes tan-
targyak elosztasat- az 6rararendet, hogy helyet kapjon benne a zene, a
testnevelés és a képzémiivészeti nevelés megfelels, vagy akar magasabb
6raszdmban is. Ezek a tevékenységek becsempészhettk akar a tobbi 6ra
tananyagaba is, hiszen barmely 6rét lehet énekléssel kezdeni, vagy akar
a meseh&soket is le lehet rajzolni. Ha a kreativ pedagogus alkalmat te-
remt az innovativ médszerek alkalmazasdra, hangstlyt fektet az élmény-
tanulésra, a felfedezésre, a kooperativ tanulési technikdk vagy a jatékos
formak becsempészésére, projektek megvaldsitdsara, akkor a gyermekek
orommel és szinte észrevétlentil fogjdk a tudast elsajatitani.

A mai modern kor iskoldinak tobbsége az 1j lehet6ségek tiikrében
remélhet6leg mar tudatdban van annak, hogy valtoztatni kell, s hogy e
valtozéason beliil sziikséges olyan tertiletekre is Osszpontositani, amelye-
ket az irés, olvasas és szamolds tanuldsa mellett talan ,kevésbé fontos-
nak” tartottak eddig (vagy még tartanak ma is). Hiszen az egészséges
testi-lelki fejlddéshez a személyiség egészét kell fejleszteni. A vizudlis
nevelés nemcsak lehetéség a gyermek szdmadra az onkifejezésre, hanem
diagnosztizdl6 modszer, s egyben terdpia is lehet.

Az als6 tagozatos oktatds allami oktatdsi programja 4ltal meghataro-
zott kotelez6 keretet mindenképpen ajanlatos lenne bizonyos éraszam-

mal b&viteni a védlaszthaté tantargyak korébdl, azonban a gyakorlat azt
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mutatja, hogy ezt az alternativat az iskoldk nem vélasztjak. Azok az is-
kolak, ahol fontos szerepet tulajdonitanak a miivészeti nevelésnek, rend-
szerint szakkor formdjaban iktatjdk be- igy biztositva vélasztdsi lehetd-
séget a sziil6knek.

Egyetértiink Kissel (2009), aki szerint a mai vizudlis nevelés céljaiban
és eszkozeiben is gazdag, az élet szinte minden teriiletét érinteni képes
moédszercsomag a vildg és dnmagunk megismertetésére és megsimeré-
sére. A képzémiivészeti nevelésben rejl6 fejlesztési lehet6ségek és mod-
szerek minden kisiskoldssal foglalkozé pedagégus szdmadra lehet6séget
biztositanak tantargytol fliggetlentil.

Az esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejez6képesség kapcsan meg
kell emlitentink, hogy az élmények, érzések nemcsak a tradiciondlis m{i-
vészetek dltal és tradiciondlis technikdkkal fejezhet6ek ki, hanem akér a
média segitségével is. Ide soroljuk a modern miivészeti kifejez6eszkozo-
ket, a fot6t s a mozgdképet is.

A fenti gondolatokbdl kiindulva megéllapithat6 tehat, hogy a kisis-
kolds gyermek érzelmeit, gondolatait, élményeit nemcsak rajzolds, ha-
nem egyéb mads technikdk segitségével is megtanulja kifejezni. Lehet az
akdr festés, de akar a mai modern kor 4j médiumai is. Hiszen valtozé
vildgunk hatdssal van a gyermek képz&miivészeti kifejez6képességének
formél6édéséra is. Fontosnak tartjuk azonban kihangsulyozni itt is azt,
amit mar taglaltunk, hogy a technika tanitdsa/helyes elsajatitdsa elen-
gedhetetlen ahhoz, hogy a gyermek onfeledten tudjon alkotni és képes
legyen kifejezni azt, amit szeretne.

Az alapiskola als6 tagozatan a fotografia, vide6 és film inspiralta kép-
z6miivészeti tevékenységek mellett az dllami oktatdsi programban ma-
sodik évfolyamtdl taldlhatunk olyan elsajatandé készségeket is, melyek
az elektronikus médiumokkal kapcsolatosak. A szdmitégép, vagy akar
az interaktiv tabla hasznalata ma madr ardnylag gyakori az iskoldkban. A
gyakorlat azonban azt mutatja, hogy a képzdmfivészeti tevékenységek
soran val6 alkalmazdsa még nem nagyon elterjedt.

Fontosnak tartjuk megemliteni, hogy a szdmitégép dnmagaban ke-
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vés: alkot6 alkalmazdsdhoz j6 min6ségli, gyermekek szdmadra készitett,
alkalmas (magyar nyelv{i) grafikus programra is sziikség van, valamint
hozzaérté pedagogusra (Turcsdnyiné, 2004). A szamitégépes alkalmaza-
sok motival6é hatdsa ismert és koztudott. Mar csak rajtunk, pedagégu-
sokon milik, hogy mennyire lesziink befogaddak és kreativak e téren.
A technol6gia bevezetését az iskolai képzémiivészeti nevelésbe minden-
képp flexibilisen véltoz6 innovaciés folyamatnak kell tekintentink, hi-
szen minden ilyen jelleg(i aktivitast dinamikusan igazitani kell az aktua-
lis sziikségletek, célok, egyéni sajatossagok és valtozoé vilagunk tiikrében
(Brdicka, 2009).

A kiilonféle grafikai programok hasznalata szélesitheti a kifejez6esz-
kozok palettdjat. Segitségiikkel a tanuldk kisérletezhetnek és kiilonfé-
le kompozicidkat hozhatnak létre. Uj lehetdségek tarulnak fel el6ttiik.
Adott képzémiivészeti problémara kereshetnek kiilonféle megoldasokat
azonnali javitasi lehet6séggel (Pondelikovd, 2013). Ma maér ez nem le-
het vita targya, hiszen az aktudlis dllami oktatdsi program is el6irja az
0j médiumok hasznalatat, ahogy arra mar ramutattunk. Fontos tudni
azonban, hogy az ilyen jellegi képz&mfivészeti nevelés 6rdk tervezé-
sénél nemcsak a képzémtivészeti nevelés didaktikajabol kell kiindulni,
hanem a szamitastechnikai alapismereteket és elvarasokat is figyelembe
kell venni. Mindig a célnak megfeleléen adekvat eszkozt kell valaszta-
ni a tanulék képességeihez mérten. A grafikai program eszkoztaréval
pedig meg kell ismertetni a tanulét, hogy azt rendeltetésszertien tudja
haszndlni. A gyakorlatban lehet példdul kiilonféle montdzsokat készi-
teni, ruhatervet késziteni grafikai programmal, perspektivat kifejezni a
személyek vagy targyak nagyitdsaval/kicsinyitésével, kiilonféle eleme-
ket kompoziciéba tomoriteni stb. Azonban a programok segitségével
létrejott alkotdsok mindségét nagyban befolyasolja a gyermek technikai
tuddsa, ahogy az adott eszkozoktérral banni tud. A kor elérehaladtaval
a gyerek egyre tobb technikat tud(hat) és egyre igényesebb technikakat
sajatit(hat) el, melyek alkalmazdsa gyakorldssal tokéletesedik.
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5.1. Pedagdgiai tevékenység

Hogyan és mit6l/kité] lesz sikeres a képzémiivészeti nevelés? Ugy
gondoljuk, a nevel6-oktaté tevékenység talan legfontosabb Gsszetevéje
a pedagbgus személyisége. Fontos, hogy merjlink valtozni, valtoztatni,
jatszani, kisérletezni, végigjarni a tervezett és a véletlenekbdl fakadé fo-
lyamatokat, s kozben lejegyezni a tapasztalatainkat. A pedagégusoknak
éppugy sziikségiik van friss d&ramlatokra, Gj szempontokra, a jatékos atti-
tlidre, a folyamatos megujuldsra! Tapasztalataink szerint azok a jatékok,
feladatok a leghatékonyabbak, amelyekbe bele tudjuk stiriteni az éppen
aktualis, feldolgozandé problémat, és kozben a tanulékat valéban érin-
t6, 6ket foglalkoztatd, életszerti témakhoz, személyes élményekhez és a
kortérs jelenségekhez kapcsolédnak (Mizsei, 2014).

A leirtak alapjdn szeretnénk arra biztatni a leendd és gyakorld pe-
dagdgusainkat, hogy bétran kisérletezzenek 20., 21 szdzadi és kortars
képzémtivészeti alkotéi attittidokkel (jaték, felfedezés, kutakodds, sza-
bad gondolattarsitds, véletlen) a gyerekekkel val6 foglalkozasok soran,
akar tanérarol, akar tandran kiviili akciérdl van sz6. Pedagégiai célunk
legyen a ,szelet-emberkék” helyett a teljességre valé torekvés, a passziv
szemlél6dést, a kiviilalléi attittidot valtsa fel az alkot6i folyamatokba va-
16 bevonédés. A gyermek természetes, velesziiletett kivancsisdgdra min-
denkor épithetiink és épiteniink is kell. Mindig adjunk teret a tanul6i
kérdéseknek, elképzeléseknek!

A hatékony vizudlis nevelés olyan gyakorlati feladatokkal dolgozik,
amelyek hatdsosan vilagitanak ra egy-egy probléma lényegére, valodi
alkotdsra 0sztonoznek. Az igazi alkotds nem jelentheti pusztan a repro-
dukalés folyamatat, kell, hogy tartalmilag 4j elemeket hordozzon. Nin-
csenek elére megadott helyes megolddsok, annyi j6 megoldds lehetséges,
ahdnyan dolgoznak a feladaton.

Kinaljunk olyan inspiraciés kiindul6pontokat, anyagokat és eszk6z6-
ket, megoldand6 problémadkat, amib&l szabadon gazdalkodhatnak sajat
kérdéseik és megoldasaik szerint. Fontosnak tartjuk a pedagégus részé-
rol is a kreativ attittidot, akarjon és merjen véltoztatni hétr6l-hétre, évrol-
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évre! Nem kell évente ismétl6ds, a régmult képz&miivészeti nevelését
idéz6 témakban ragadni (gondolunk itt a szeptember eleji rajzérdk el-
maradhatatlan témajéra: , Kedvenc nyari élményem”, janudrban ugyan-
ez: ,Az én kardcsonyom” stb.). Fontos, hogy képesek legytiink sokszinfi,
eredeti, egyedi kitaldci6kban gondolkodni és batran kisérletezni! Mind-
ez épiilhet asszociaciés gyakorlatokra (mi jut eszedbe, ha azt hallod. .. ?),
kortars és miivészettorténeti problémafelvetésekre, izgalmas anyagokra,
jatékra, meseftizésre, dramdra, zenére vagy egy tapasztalati élményre
— természetesen személyiségiink, érdeklédésiink, meglévd ismereteink,
szakmai kompetencidnk fiiggvényében. Mi magunk is merjiink djat ta-
nulni! A vizudlis kérdéseket és feladatokat a kiilonb6z6 életkort gyere-
kek a maguk szintjén tudjak megoldani. A kreativ feladatokon feln6vé
fiatalt a szabad képzettarsitasok és a kortdrs mtivészeti problémamegol-
dashoz vezetd egyéni ttkeresés segitheti késébb (Kiss, 2014). A vizudlis
nevelésben kiemelten fontos, hogy olyan feladatokkal, feladatsorokkal
kindljuk meg a gyerekeket, amelyek révén kialakul, meger6sodik ben-
niik az onkifejezés igénye.

Tévképzet, miszerint az iskolai képzémfiivészeti nevelés feladata, hogy
,tanuljon meg szépen rajzolni a gyerek”. Engedjitk meg magunknak,
hogy a kiils6 elvardsoktdl (sziil6k, pedagdégus kollégak) fliggetlenedve
valéban festékes, agyagos legyen a gyerek, engedjiik, hogy a sajat bel-
s6 fantazidjat, élményeit kovesse alkotds kozben, ne sablonokkal akar-
juk ,fejleszteni”. Az altalunk biztositott szabadsdg hatdsdra technikai
kombindcids készségei javulnak, és az itt szerzett élmények feln6tt korig
kisérni fogjak onkifejezését.

Természetesen napjaink miivészete nem kotelezd tananyagként jele-
nik, csupdan lehet6ségként. Sorsa a mindenkori hasznal6tél fiigg, ez pe-
dig, mint minden pedagdgiai aktus - felel6sséget kivan. Az a pedagoégus,
aki korunk kérdéseire valoban hiteles valaszokat adni, annak jé eszkoz
lehet. Aki pedig dgy érzi, hogy jol hasznélhat6 segitséget kapott nyilt
beszélgetésekhez, batran forduljanak a kortdrs mtivészethez. Szabadon
véalogathatunk koziiliikk, eldonthetjiik, melyikkel azonosulunk, melyik-
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bdl tanulunk, melyik 4ll tavol téliink. Fontos a jatékra, kisérletezésre
valo készség, a tervezett és a véletlenekbdl fakadé folyamatok megélése
és a tapasztalatok rogzitése. Geisbiihl Tiinde pedagégus-képzdmiivész
szerint ,a tanitds nem mds, mint: iton lenni, kozosen alkotni, meghallani,
megldtni, s megérteni onmagunkat és eqymdst” (Mizsei, 2014).

Mire j6, mire ad alkalmat a miivészet? A miiveken keresztiil beszél-
getni lehet barmilyen akar szavakban nehezen megfogalmazhaté téma-
r6l, dltala meg lehet érteni olyan élethelyzeteket, amelyek kiilonboznek
a mieinktdl. A kiilonféle képzémiivészeti alkotdsokkal valé taldlkozdsok
azonban 6nmagunkban nem épitenek, nem jarulnak hozza a személyi-
ség fejlédéséhez. Ahhoz, hogy egy alkotads barmely élethelyzetben hatni
tudjon, elmélytilt kapcsolatra van sziikség. Ez id6igényes, hosszu folya-
mat, 6nmagat6l nem is szokott miikodni. Pedagégusként a mi kompe-
tencidnk megitélni, hogy kinek, mikor, mit, hogyan és miért meséliink.
A mtivészet valoban mindenkié. Mi dontjiik el, hogy kit/mit engediink
onnan magunkhoz (Kiss, 2019). Tevékenységiink minden mozzanatdban
ott van a kreativitds fejlesztésének lehetésége. A kreativ személyiség-
fejlesztésre vald igény egy atfogé pedagogiai torekvés is, amely minden
tanitdsi helyzetben észreveszi és haszndlja a kreativ képességfejlesztés

eszkozeit és moédszereit (Fazekasné Fenyvesi, 2013).

5.2. Mddszertani alapelvek

s

Modszertani alapelveinket az aldbbi pontokba sfiritjiik 6ssze:

* izgalmas inditds: egy mesével inditunk, ahol lapul egy nagy titok,
amit csak mi fejthetiink meg, egy kiildetés, ahol mindannyiunk-
ra egyforman sziikség van. A rdhangolédésnak aktiv részesei va-
gyunk mi magunk is, vardzsoljunk, meséljink, lelkesitstink, akar

vetitéssel is el@segithetjiik a témahoz kapcsolédast.

* kreativ kornyezet: felfedezés egy ismerds, mégis ismeretlen tere-
pen. Ha atrendezziik a teret: elhtizzuk az asztalokat, elmozditjuk a

székeket és egy paravdnnal, lampaval, kartonnal textillel stb. meg-
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valtoztatjuk a megszokott latvanyt, az a szokatlansag erejével hat,
igy segiti a kreativ erSket. Uj terep, uj otletek!

ko6zos rahangolédas: induljunk ki egy mindenki szdmadra ismert
képi fogalombdl, tapasztalatbol, ami segiti az 9sszekapcsolédast,
de tigyeljiinnk arra is, hogy a konkrét fogalombdl kiindulva halad-
junk fokozatosan az absztrakci6 felé,

inspirdci6 a képzg-és iparmiivészetbdl: inspirdlodas a kortdrs mii-
vészet (festészet, szobraszat, épitészet, design, film, foto, street art,
land art, stb.) alkotdsokboél, melyeket parafrazisokhoz, kolldzsok-
hoz, montazsokhoz, targyinstalldciokhoz, vagy akar képregényter-
vezéshez hasznalunk fel.

sajat érzékszervi tapasztalatok: az érzékszervi tapasztalatoknak
kiemelt helytik van az alkotds el6készitésénél, az élmény személyi-

ségformdld hatdsa fontosabb, mint maga a végeredmény:.

fura eszkozok, izgalmas lomok: végre értelmet nyerhetnek az
évek oOta gytijtogetett érdekes mintdja szalvétdk, dobozkdk, gom-
bok, fonalak, kupakok, a ki nem dobott maradékanyagok egy-egy
kézmiiveskedés utdn. Ezek a kiilonféle allagu és textturdjt anyagok
szadmos lehetéséget kindlnak az djrahasznositasukra és a kisérletez-

getésekre.

megfelel§ anyagok: egy jo feladathoz szakszertien kell a megfeleld
alapanyagot taldlni, valasztani, kezd6dhet a keresgélés, probalga-
tas. Sokszor egy kiilonleges formdju, szinti, tapintast, allagu targy
inspiralja a végeredményt.

kritikus gondolkodas, kommunikacié és egyiittmiikodés: a fel-
adatasorozatokban lehetGséget teremtiink az egyéni munkaforma
mellett a paros és csoportmunkdénak is, ahol egymas otleteit, javas-
latait, meglatasait kell meghallgatni, megvitatni.
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¢ szokatlan helyzetek: dolgozzunk kifejezetten nagy/kicsi méretek-
ben, alkossunk egytitt, készitsiink installacidkat, jatszunk a fények-
kel, vilagitsunk meg mindent szines lampakkal, majd fotézzuk le a
végeredményt, készitstink videdt, animaciot! Az elkésziilt alkota-
sokat nem lehet hazavinni vagy egymads mellett kidllitani, csupan
atélni Sket, pont ezért a veliik toltott id6 felértékelddhet, és tovabbi
inspirdcids forrasként miikodhet.

* kapcsolédas: flizziik fel a kiillonbozo szalakat egyetlen torténetre,
ahol a feladatok mind a mese részét képezik, rajzoljunk térképe-
ket, fabrikaljunk titkos atjarékat, épitsiink bevehetetlen tornyokat,
és tervezziink foldalatti alagutakat, hogy végtil eljussunk a kincs-
hez. A feladatsorok Osszetettsége izgalmas terepet nyujt, amelybe
a kisebb-nagyobb méretek, kiilonb6z6 1éptékek, s6t, a dramajaték
is jol illeszthetdk, pl. a tarsasjaték készités, babtervezés, -készités
koré épiils projektek.

* rugalmas iddkezelés: ne ragaszkodjunk a tanitdsi 6ra 45 perces
keretéhez, a kisérletezésre épit6 feladatok rendszerint tobb alkal-
masak, mivel az alkotdsok szdradnak, kotnek, szerencsésebb fazi-
sokban, feladatsorokban, illetve projektekben gondolkodnunk.

Ha val6ban azt szeretnénk, hogy tanuldink biztonsaggal eligazod-
janak a kortdrs kultdrdban és a kés6bbiekben tudatos dontéseket hoz-
zanak, akkor elengedhetetlen, hogy a képzémfivészeti nevelés tantargy
keretein beliil ne csak a klasszikus, hanem a kortdrs mf{ivészettel is fog-
lalkozzunk, természetesen nem miivészettorténeti kiseléaddasok, bemu-
taték formajdban. Erdemes a tomegkommunikéci6 vizudlis megjelenési
formadival, a napjainkban gombamad elszaporodd, hozzajuk kapcsol6dé
jelenségekkel is foglalkozni (szmdjlik, gif-ek, mémek stb). Fontos, hogy
id6t forditsunk az alkotds mellett a képek, latvanyok verbdlis megfogal-
mazédsara. Ahhoz, hogy megtanuljdk értelmezni, értékelni és szelektalni
a képi informdacidkat, a verbdlis képességek magasabb szintli hasznéla-

ta sziikséges (mdris az anyanyelvi kompetenciafejlesztés tertiletére érke-
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zlink).

Egyetértiink Mizseivel (2014), aki szerint azokat az érzéseket, szoron-
gdsokat, amelyek egyes alkotdsok kapcsdn keletkeznek/keletkezhetnek
a befogaddban, rdaddsul annyiféleképpen, ahany befogadé van, nem le-
het, és nem is szabad tanitani. Amit megtehetiink, hogy alkalmakat
teremtiink a mtivekkel, alkotdsokkal valé taldlkozasokra, a réluk valé
beszélgetésekre, jatékos megkozelitésiikre az életkori sajatossdgok figye-
lembevételével. Fontosnak tartjuk kiemelni, hogy a biztonsdgos és alko-
t6 légkor eltfeltétele a kiszdmithato értékelés. Sziikség van & a tanuldi
teljesitmény értékelésére, az osztaly vagy csoport teljesitményének érté-
kelésére, de a pedagdgusi munka értékelésére és a tantargy tartalmanak
értékelésére is. A tanul6i munka értékelésének f6bb tipusai koziil a diag-
nosztizalo értékelés a pedagdgus szdmara hasznos informdcidk ,beszer-
zését” biztositja. A tanulési folyamatot segité — formativ értékelés folya-
matosan végigkiséri a folyamatot, mig a szummativ értékelés minsitést
ad (formadira, konkrétumaira és szempontjaira mar b6vebben kitértiink a
3.4 és 4.6 fejezetekben).

A kiszdmithat6 értékelés nemcsak a tudds min&sitésére szolgdl, ha-
nem a didk szdmadra informaciot, visszajelzést ad az elért eredményr6l,
valamint biztonsdgérzetet is nyajt. A pedagégus szdmadra pedig segit
felismerni és fejleszteni a tehetséget, vagy akar diagosztizalni a lemara-
dast.

5.3. Kreativ alkot6feladatok

Az itt bemutatott alkotdsi feladatok az dllami oktatdsi program al-
tal megfogalmazott kovetelményeket, alapelveket és célokat figyelembe
véve késziiltek tanité szakos hallgatéink kozremiikodésével a vizudlis
nevelés tantargypedagodgia targy keretén beliill. A vizudlis nevelés terii-
letén tevékenykedd szakemberek szerint a képzémfiivészeti nevelésben
a tantargykozi kapcsolatok lehetéséget adnak hasonld, tematikus alko-
tasi gyakorlatok megvalésitdsara, amelyekben a bemutatott, otletet add

témakorok, tartalmak elmélyithet6k. A kozreadott, vizudlis nyelvi ele-
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meken keresztiil megkozelitett témdk alkalmasak tantdrgyak kozos is-
meretanyagara épitett tudatos alkotémunka megtapasztaltatdsara. A ki-
dolgozott témakorok az alsé tagozatos gyermekek életkori sajatossdgai-
nak megfelelGen és a kerettantervi célok, feladatok figyelembevételével
késziiltek. A felvetett Otletek és tartalmak az iskoldban a kozos meg-
beszélések alapjan tovabb gondolhatéak a gyermekekkel és az 6nallé
felismerések, dontések, gytijtések, alkotasok megvaldsuldsat inspiralhat-
jak. A kapcsolédasi teriiletek gazdag lehetGsége mellett, kivalé terepet
adnak az alkot6é szandék megvaldsuldsdra. A kiadvanyban kozreadott,
hallgatok altal készitett targyak a tantargykozi kapcsolatok alkoté tevé-
kenységekben val6é megvaldsuldsanak j6 példai.

A jelen alfejezetben az egyetemi 6rak keretében késziilt kozos mun-
kakbol keriil bemutatasra egy rovid véalogatds. Céljuk az inspirdcio, de
egyuttal bemutatnak néhdny f6bb szempontot is a kreativ feladatalkotas-
hoz kiilonboz6 lehetséges forgatékonyvek alkalmazasa mellett. A szem-
pontok mellett bemutatott vizudlis anyagok azonban semmi esetre sem
szolgdlnak mintdul, csupédn egyet-egyet mutatnak be a szamtalan lehet-
séges megoldas koziil. Els6 1épésként mindig kijeloltiink egy kiindul6-
pontot (ez lehet egy fogalom, mese, vers, kép, hang, jelenség stb.), és
ehhez tarsitottunk kiilonféle anyagokat, eszkozoket az aktudlis vizudl-
pedagdégiai céloknak megfeleléen. Kozosen vagy parokban megyvitattuk,
hogy sikban vagy térben dolgozzunk-e, mit emeljiink ki, mit gyijtsiink,
hogyan tudjuk a kincsesbanyat (gyfjtott-taldlt holmik) a legmegfeleléb-
ben hasznalni. Mivel nincs elvért végeredmény, a feladatban résztvevk-
nek sem mutattunk elére elkészitett mintdkat, amit masolni kezdhettek
volna. Pedagégiai célunk az egyéni megoldasok sziiletésének batorita-
sa, kisérése volt. Ismételten hangstlyozzuk, hogy nem a végeredmény
a fontos, hanem a folyamat: a bels6 torténések, anyag- és eszkoztapasz-
taldsok. Ezért nem adunk kozre kész feladatvezetéseket, csupan inspi-
raciét nydjtunk az egyéni gondolatok és megoldasok keresésének ttjan.
Szeretnénk atadni a ,barmibdl lehet barmi” alkotéelv 6romét. Kivanjuk,
hogy a gyerekekkel kozosen tapasztaljdk meg a kisérletez8, szabad al-
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kotéds élményét, megtapasztaldsat, hogy mindannyian képesek vagyunk
sajat gondolatainkat 4ll6- vagy akdr mozgoképekben felfedezni, és azt
masoknak is megmutatni.

Kisérletezés kozben tapasztalatokat szerziink, valamire képessé va-
lunk. A forméldson keresztiil megtapasztaljuk sajat épitd, létrehoz6, ala-
kité képességeinket; lathatéva valik belsd vilagunk, és kommunikalunk
altaluk. Vizudlis jatékainkat tehat vegyiik komolyan, és kezdett6l fogva
teremtsiik meg a val6di alkotds megtapasztaldsanak lehet6ségét. Ho-
gyan tudjuk ezt sziildként, pedagégusként tdmogatni? Leginkabb dgy,
hogy veliik egytitt magunk is jatékossd és kisérletez6 alkotéva valunk.

5.3.1. Jaték a szinekkel

,Gombolyti és szép piros, a fiiledre akasztod. Ropogds, ha megérik, kompot-
nak is befozik. Ktviil sziirds, beliil sdrga, a kozepe ki lesz vdguva. Finom nyersen,
finom siitve, j6 szorp is lehet belGle. Sok kis golyd, zold vagy piros, szeretik a
darazsak, a levét is szivesen isszuk, j6 hozzd a sajt falat. Szép kék vagy sotét lila,
lepotyog a firdl, lesz belble finom lekvdr vagy gombdc a javdbol.”

23. dbra. Jaték a szinekkel (hallgat6 munkdja, 2019)
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Mondokék és taldlos kérdések tengerén hajoézunk a szinek vildgaban.
A szinbarétsdgok, szinellenségeskedések, szinhangzatok, szinkontrasz-
tok vilagat kutatjuk a festészet eszkozeivel. A nagyméreti k6z6s mun-
kak kivalé terepet adnak a szinekkel val6 ismerkedéshez és a benniik
val6 elmélytilésre (Isd. 23. sz. dbra).

5.3.2. Jaték a pontokkal

Lépjtink ki a megszokott kozlési formakbol! ,Rajzolj egy hatalmas kort,
rajzolj bele még eqyet, majd még egyet. Egészen addig, amig a ceruzdd hegye
birja. Majd képzeld el, hogy a hegyesnél is hegyesebbre tudod hegyezni a ceruzd-
dat, és a legkisebb potty kozepébe is tudsz rajzolni egy pottyot, de még annak a
kozepébe is, meg annak a kozepébe is... Az utolsé ilyen pottyot nevezziik el Pont-
nak. De vajon van utolsé ilyen potty, ha mindig tudsz kisebb pottyot rajzolni?”
Izgalmas képeket nézegetiink kortars alkot6ktol, majd a térbeli mtialko-
tasokrodl késziilt sikbeli kép kinagyitdsdval a térbeli megoldasoktdl sem

riadunk vissza (Isd. 24 sz. dbra).

24. dbra. Kusama-kavicskigy6 (hallgaté munkdja, 2020)
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5.3.3. Jaték a vonalakkal

A tdrgyinstalldciok (1sd. 25. sz. &bra) els6sorban a térlatést, a térbeli
komponadlds- és a lényegkiemelés, a néz&pont megvalasztdsanak képes-
ségét fejlesztik. Alkotds kozben az egyre tudatosabb szin-, anyag- és
formavilag hasznalatdn keresztiil fokozatosan fejlédik a figyelem felkel-
tésének és vezetésének képessége. Ennél a tipusti feladatnal is érdemes
a gyermek szamadra vonzoé inspiraciés anyagbodl dolgozni, természetesen
a személyes élménynél nincs er6sebb kapcsol6ddsi pont. Az installaciék
remek lehet6séget biztositanak a csapatmunkaban rejls erd felmutatdsa-
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25. dbra. Racsos szerkezet (hallgaté munkdja, 2018)

5.3.4. Jaték a térrel

. Mit jelent a fent és a lent? Ami nem egyenes, az gorbe? Hol vagyunk, ami-
kor azt mondjuk, kint és hol, amikor azt mondjuk, bent? Van eleje a hdtsonak?
Es hdta az elsének? Hol kezdédik az drnyék és vajon meddig ér?” Kérdéseink-
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re a valaszokat tér- és sikbeli alkotdsainkon keresztiil kereshetjiik. Kii-
16nféle anyagokkal eszkozokkel, technikdkkal, épitiink sokszin(i tereket,
mikozben megépitjiik a varost, az utcat, ahol éliink, vagy ahol élnénk
(Isd. 26. sz. dbra).

26. dbra. Hundertwasser-terek (hallgaté munkdja, 2020)

5.3.5. Jaték a fényekkel

z 7

LA vildgiir egqy nagyon-nagyon nagy tér - mondta a szentjdnosbogdr. Sok-
sok bolygd, nap és hulldcsillag van benne. Képzeld el, milyen lenne, ha mindez
beleférne eqy dobozba és megmutathatndnk Vakond Urnak! Ezt hogy érted? -
kérdezte az éjjeli lepke. A dobozon kisebb-nagyobb lyukak lennének, a belsejébe
belerakndnk néhdny picike labddt és egy zsebldmpdt, a fény pedig dtsziirédne a
lyukakon. Meg tudod épiteni? Vagy rajzoljuk meg mdshogy?” Jaték az irdnyi-
tott fénnyel, az drnyékokkal, a szines fényekkel, anyagokkal, hangokkal,
mozgassal. Epitsiink egy (tetszés szerint vélaszthat6) kedves, hangos,
csendes, borts, nytlizsg6 vilagot! Mikozben modelleziink, térkonstruk-
cidkat és fényjatékokat készitiink transzparens papirokkal, térhalékkal
(Isd. 27. sz. dbra).
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27. dbra. Kandinszkij-hdromszogek (hallgaté munkéja, 2020)

5.3.6. Jaték a nézdpontokkal

+A giliszta épp kidugta a fejét a foldbdl, mikor megldtta azt a furcsa tdrgyat
a feje folott. Azel6tt nem volt ott, ezért odaszolt a szomszédos fa tetején bogydkat
falatozo feketerigonak: -Te rigo, ldtod te ezt a négyzet alapii barna tdrgyat? - Ha
arra gondolsz, ami elGtted van, az nem négyzet alapu, hanem félgomb és piros!
- Ah, rosszul ldtjdtok! -mondta a hdz ablakdban napozé macska. - Ez egy zold
kocka! Kinek van igaza? Biztos, hogy csak egy igazsdg van? Hogy nézhet ki ez
a targy?”

28. dbra. Matisse inspiralta novény-terek (hallgaté6 munkaja, 2020)

Idénként 4j és szokatlan nézépontok sziikségesek ahhoz, hogy a ko-

2oz

riilottiink 1év6 vildgra sablonmentesen tekinthessiink. Erdemes a vizua-
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lis jelenségek értelmezését hangokkal (kalapalds, kopacsolas, nyavogds,
madarcsicsergés, vizcsobogds stb.) is megtenniink, amivel tdimogatjuk az
érzékelés killonb6z6 formdinak tudatos alkalmazasat (Isd. 28. sz. dbra).

5.3.7. Jaték a természettel

Az éllatok nyomaban
Természettudomanyos kalandozésaink soran éllati érdekességeket vizs-
galunk. Formdik, szineik, miikodésiik dllnak a vizsgal6das kozéppont-
jaban. ,Tudtad, hogy a hangydk sosem alszanak? De akkor mit csindlnak?
Dolgoznak, gyiijtogetnek, takaritanak, épitik a hdzukat, a hangyabolyt. Mi van
a hangyabolyban? Hogy néz ki beliilr6l? Ha kiviilrdl néznénk 1igy tiinne, mint-
ha &riiltek lennének és csak ide-oda rohangdlnak. Pedig mindegyik hangydnak
kiilon feladata van, amihez folyamatosan mozgdsban kell lenniiik. A hanga-
bolyban jdratokon, kicsi alagutakon keresztiil kozlekednek, hogy elvégezhessék a
dolgukat, és ha kimennek akkor is dolgoznak, dllandéan mozgdsban vannak. El
tudod ezt képzelni? Rajzoljuk meg a hangydk (behelyettesithetd tetszés szerint
bdrmi mdssal) 1 napi itjdt!”

A névények nyomdaban

 Mdr sdarqultak, barnultak és pirosodtak a fa levelei, majd elkezdtek lepotyogni
rla az érett gesztenyék. Ossze-vissza pattogtak, qurultak, valamelyik a tiiskés
ruhdjdban maradva, valamelyik anélkiil, szanaszét hevertek a gesztenyefa aljd-
ban. A fa odvdban él6 gesztenyemand szerette a rendet, ezért 8sszel nagyon sok
munkdja akadt. Egyediil nem tudta 0sszegyfijteni az dsszes gesztenyét és eqy
szép nagy korben a fa koré rakni (Isd. 29. sz. dbra). Vajon elég gesztenye termett
hozzd, hogy ki lehessen rakni egy kis kort? Es egy nagyot? Esetleg mindkettot?
Segits a manénak!”

A természeti elemekkel, természetes anyagokkal végzett kornyezetalaki-
tds nagymértékben hozzasegithet ahhoz, hogy harmonikus kapcsolatot
alakithassunk ki 6nmagunkkal és kornyezetiinkkel.
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29. dbra. Gesztenyék (hallgaté munkaja, 2009)

Szokatlan méretek, érdekes szamok
, Hiny karja van a polipnak? Es mire hasonlit az a tapadékorong? Vajon milyen
hosszii az dmbrdscet? Nézz meg mikroszkdp vagy nagyito alatt ey fakérget, eqy
pipacsszirmot, egy szelet hagymadt, akdrmit, amit addig még sosem vizsgdltdl
meg kordbban. Utdna rajzold le, fesd le a természet mintdit! Ne félj, nem kell
hasonlitania az egészre, egy részletet is kiragadhatunk!”

30. dbra. Virusok (hallgaté munkéja, 2009)

Az elmélyiilés a lényege ennek a feladatnak — és persze a megfigye-
lés, a folyamat maga. Az abrazolds szdndéka helyett itt inkabb a l4téds-
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nevelésre helyez6dik a hangsuly. Prébaljunk meg egy 1j szemiivegen
keresztiil tekinteni a minket koriilvevé természeti/targyi vildgra! Las-
sunk hétkoznapi dolgokat, ahogy még kordbban sosem! Ha megvan, el
a gyurmaval, tésztaval, agyaggal, ontsiik formaba (Isd. 30. sz. dbra)!

5.3.8. Jaték a miialkotdsokkal

A kortars mtialkotdsoktol valé berzenkedést tigy lehet oldani, hogy
péarbeszédet kezdeményeziink: a szemlél6d6k mindent, amit éreznek,
gondolnak, ragadjanak meg, és irjak is le. Igy elindulhat egy beszélge-
tés, egy megismerési folyamat, ami réluk sz6l, de aminek eredménye-
ként mar kivancsian fordulhatnak az alkotasok felé. Az éloképek (Isd.
31. és 32. sz. dbra) remek alkalmat nydjtanak a miivekkel val6 jatékos
megismerkedésre, a személyes kot6dés kialakitdsara, a digitalis kompe-

tencidk fejlesztésére, nem utolsé sorban a kozos élményszerzésre.

31. dbra. Holgy hermelinnel - é16- 32. dbra. Frida Kahlo - él6kép (hall-
kép (hallgaté munkéja, 2020) gaté munkdja, 2020)

,Alkosd tijral  Forditsd ki a jol ismert miialkotdst (Isd. 33. sz. dbra),
ha sikban van, tedd térbelivé! Ha térben van, vasald laposra! Ugye, milyen
izgalmas? Vigd ki! Ragaszd dt! Csomagold ossze! Szeleteld fel! Rajzolj
mindenkinek napsziimeveget vagy csikos pizsamit!”
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33. dbra. Picasso inspirdlta térforma (hallgaté6 munkdja, 2020)

, Nyomoznod kell, mint ey igazi detektivnek! Am nagyitd helyett egy oll6
és eqy ragaszto lesz segitségedre. Két kiilonbozo képet ldtsz magad el6tt, de ott
van egy harmadik is! Hogy lehetne megtaldlni?” (1sd. 34. sz. dbra)

34. dbra. Van Gogh inspiralta kollazs (hallgaté munkédja, 2019)
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Zar6 gondolatok

A legnagyobb 6rom az alkotdsban a felszabadult, vég nélkiili jaték,
1fj utak nyitdsa, a harmdnia és az Oromszerzés.” (Galanfi Andras)

A vizudlis nevelés feladata, hogy hozzasegitse a tanuldkat a lathato
vilag jelenségeinek mélyebb atéléséhez, a vizudlis miivészeti alkotdsok
értelmezéséhez. A vizudlis nevelés oktatdsa hazankban Az alapiskola al-
s6 tagozatdnak allami oktatasi programja alapjan az 1.-4. évfolyamokban
a Mtivészet és kulttira mfiveltségi teriileten beliil a Képz&mfivészeti ne-
velés tantargy sordn keriil megvalésitdsra. A tantargy nemcsak a képzé-
és iparmiivészet teriileteinek a feldolgozasaval foglalkozik, hanem tar-
talmai kozé emeli a vizudlis jelenségek, kozlések olyan koznapi forma-
inak vizsgalatat is, mint a legtjabb elektronikus médiumokhoz kapcso-
16d6 jelenségek, a tomegkommunikacié vizudlis megjelenései és az épi-
tett/alakitott kornyezet. Tulajdonképpen egységbe tomoriti a képzémii-
vészet, a vizudlis kommunikaci6, a targy- és kornyezetkultiira és a vizu-
alis kulttra elemeit. A tantargy oktatdsa tevékenység-, illetve gyakorlat-
kozponti. A megvaldsitdsa sordn alapvetd fontossdgu a jatékos-kreativ
szemlélet, valamint, hogy a tartalmak feldolgozasa komplex, folyamat-
orientalt megkozelitésben torténjen, igy a projektmoédszer eszkozét is fel-
haszndlja a tanitds-tanulds folyamataban.

A tantargynak vannak olyan részteriiletei, amelyeknek tartalmai vé-
gigkisérik az oktatdsban a vizudlis nevelést, &m a kiilonboz6 évfolya-
mokban kiilonb6z6 médon kapnak hangstlyt. Ezen résztertiletek leg-
fontosabb kovetelményei és a miiveltségtartalmak biztositjdk a fejlesz-
téshez sziikséges kiindul6pontokat (évfolyamonként meghatarozva). A
tanitasi 6rdk tervezése és megvaldsitdsa ezért a tantervi kovetelmények
figyelembevételével torténik. Maga a fejlesztés pedig csak akkor lehet
hatékony, ha komplex feladatokban, egymassal sszefiigg6 feladatsorok-
ban értelmezziik és szabad teret biztositunk az énmegvaldsitasra, onki-
fejezésre, illetve szabad utat adunk a fantdzia és kreativitds kibontako-
zésanak.
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Az alapiskola els6 évfolyamdban a gyermekek az iskolai tanulma-
nyaik megkezdésekor rendszerint mar életkoruknak megfelel6 szinten
hasznaljdk a vizudlis kifejezés bizonyos eszkozeit, hiszen nagy tobbsé-
giik jart 6vodaba, ahol az 6vodai alapoz6é munkdnak koszonhetSen el-
sajatitottdk némely eszkozok és bizonyos technikdk helyes hasznalatét.
A pedagoégus feladata az iskola alsé tagozatdn ezért nem maés, mint az,
hogy az alapokra épitve valtozatos és a tanuldk érdeklédését felkeltd
jatékos feladatokkal, Gj technikdkkal és kifejezési médokkal ismertesse
meg a tanuldkat. Valamint, hogy segitse a kifejez6képesség fejlodését, a
vizudlis kommunikdcié alapjat képezd ismereteket szinte észrevétleniil
és jatékosan adja at a gyakorlati feladatokon keresztiil. Feladata tovabba
a gyermekek életkori sajatossdgaibdl fakadé onkifejezési kedv és a ki-
fejezés, alkotds felszabadultsdganak tovabbi 6sztonzése. Fontos, hogy a
gyermekek megorizzék a motivaltsdgot, az alkotdsi vagyat, a jokedvet,
hogy 6romteli legyen szdmukra az alkotds, s ezéltal ,jatszva tanuljanak”.
A cél minden esetben csak tevékenységkozpontt, kreativ, élményekkel
telitett helyzetekben jatékos, alkot6, 6néll6é vagy csoportos feladatmeg-
oldéssal érhet? el.

E kiadvany célja, hogy betekintést adjon az alapiskola als6 tagozata-
nak egy specifikus szeletébe, a vizudlis nevelés elméleti vonatkozasaiba,
és ismertesse gyakorlati megvaldsitdsanak néhany lehet6ségét az aktua-
lis médszertani elvardsok alapjan. A célunk segiteni a tanitoképzésben
részt vevd hallgatok felkészitését leendd hivatdsukra, kozelebb hozva
hozzdjuk a képzémiivészeti nevelés teriiletét. Szerettiik volna az olva-
s6t bevezetni a témaval kapcsolatos alapfogalmak viladgédba, de fontosnak
tartottuk a modszertani szempontok taglalasat is, valamint igyekezetiink
néhdny otlettel segiteni a gyakorlati megvaldsitast, hogy tdmogassuk az
elméleti és gyakorlat 6sszekapcsoldsat, a parhuzamok konnyebb megér-
tését. Kiemelt hangstlyt fektettiink a vizudlis tevékenységek tervezési
szempontjainak és a vizudlis képességfejlesztés 1j titjainak ismertetésére
is. Bizunk benne, hogy a kiadvany eléri céljat, és segiti majd a tanit6-
képzésben részt vevd hallgatdk felkésziilését, de hissziik, hogy akar a
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(palyakezdd) pedagdgusok szamadra is hasznos lehet. Kivanunk az olva-
s6knak rengeteg oromteli percet, sok-sok viddm, mosolygés, onfeledten
alkot6 gyermeket. Pedagogusként merjenek bétran jatszani, kisérletezni,
végigjarni a tervezett utakat, de a véletlenekbdl fakado6 folyamatokat is
hasznaljdk ki. Munkdjukat jellemezze az alkotoi, jatékos attit(id, a folya-
matos megtjulds, hogy 6romforrds legyen mind a gyermekek, mind az

Onok szamara.

A szerz6k
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PaedDr. Borbélyova Diana, PhD.

A komdromi Selye Janos Egyetem Tanarképz6 Kara
Ovoépedagogia és Tanitoképzs Tanszékének adjunktu-
sa. 30 éves 6vodapedagodgiai gyakorlattal rendelkezik.
Tobb 6vodapedagoégiai médszertannal foglalkozé kiad-

vany szerz&je, tarsszerzGje. Kutatdsi teriilete az 6voda-

iskola dtmenet, a beilleszkedési problémak kezelése, pe-
dagogiai diagnosztika, vizudlis képességek és grafomotoros képességek fejlesz-

tésének lehet6ségei 6vodés- és kisiskoldskorban.

Mgr. Mészaros Timea

A komaromi Selye Janos Egyetem Tanarképzd Kara Ovo-
pedagoégia és Tanitoképzd Tanszékének oktatdja. Rajz és
vizudlis kommunikdcié szakos tandr 10 éves mtivészet-
pedagégiai gyakorlattal. Jelenleg az Eszterhazy Karoly
Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjanak dokto-
randusza és a solymari Waldorf Pedagoégiai Intézet rajz-

festés szaktandri szak végz&s hallgatdja. Kutatési tertile-

te a vizudlis kreativitds fejlesztésének lehet&ségei 6vodds
és kisiskolaskorban a képzém{tivészet eszkozeivel. A ma-

gyarorszagi Collegium Talentum 6sztondijasa.

Nagyova Csilla, ArtD.

2009-ben végzett a Magyar Képzémiivészeti Egyetem
szobrasz szakdn, majd a pozsonyi Képzémiivészeti Fois-
kolan doktoralt 2015-ben intermédia szakon. Képz&mfi-
vészként szamos hazai és kiilfoldi kiallitds résztvevdije.
A Fiatal Képz6émfivészek Studidja Egyesiiletének tagja,
a Romai Magyar Akadémia Derkovits Gyula 6sztondija-

sa, a Visegrad Fund residency programjanak résztvevdje.

2017 6ta a Selye Janos Egyetem Tanarképz6 Kara Ovépe-

dagogia és Tanitoképzd Tanszékének adjunktusa.
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